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1 Einleitung

Unter Zwei- bzw. Mehrsprachigkeit werden das Aneigiind der Gebrauch von mehr
als einer Sprache verstanden. In allen Landermddt leben Menschen, die zwei oder
mehrere Sprachen sprechen. Folgt man den AngabenNiwederberger (2003), so

betrifft das ca. die Halfte der Erdbevdlkerung. LKielhdfer und Jonekeit (1993) stellt
sich immer haufiger die Frage, ob ein Kind mehrsipiga erzogen werden soll. Das
Interesse an einer Auseinanderzusetzung mit dris#iematik ist keine Erscheinung
der jingeren Zeit, heutige Griinde sind unter amdetie Globalisierung, Familien mit

multikulturellem Hintergrund, in denen mehr als eei§prache gesprochen wird, die
Einwanderung aus einem nicht deutschsprachigen Raarh Deutschland und die

Auswanderung in ein fremdsprachiges Land.

Das Thema Zweisprachigkeit von Menschen mit gessti§eeintrachtigung wird
kontrovers diskutiert. So begegnet einem in deroB@rung haufig die Meinung, dass
eine zweisprachige Erziehung von Menschen mit igeisBeeintrachtigung zu Uber-
forderung oder Verwirrung dieser Person fluhren kdn@Genannter Vorbehalt wird
damit begriindet, dass jene Menschen haufig Sclgkeiten beim Erlernen einer
einzigen Sprache haben.

Bereits mit der Geburt eines geistig beeintracatigindes mussen sich die Eltern mit
der Thematik und den damit verbundenen AufgabenRmathlemen beschéftigen. Das
Down-Syndrom ist innerhalb des Ph&dnomens der geistBeeintrachtigung eine sehr
geschlossene Merkmalsgruppe (vgl. Baur 2003). Esowohl eines der bekanntesten
als auch am haufigsten vorkommenden Syndrome. Hshreg sich durch das
Zusammentreffen verschiedener syndromspezifischeanp®me aus. So kann bei
Menschen mit Down-Syndrom ein unterschiedlicherdGdar geistigen Beeintrachti-
gung festgestellt werden (vgl. Neuhauser 1999; Bdaxikon 2003). Meist wird eine
leichte (IQ 50-69) bis mittlere (IQ 35-49) geistiggeeintrachtigung nachgewiesen,
manchmal kommen Lernbeeintrdchtigungen (IQ 55<8%gr aauch schwerere Falle
(IQ 20-34) vor (vgl. Kozma 2000b; Rauh 1998; Sp&fl05; Wilken 2003). Zum
Vergleich betragt der Intelligenzquotient bei eim@ormalen« geistigen Entwicklung
70-130 (vgl. Kozma 2000b). In der Literatur findginh unterschiedliche Angaben tber



den prozentualen Anteil (10-25 Prozent) der Menschet Down-Syndrom in der
Gruppe der geistig beeintrachtigten Personen Wegber/ Rett 1991; Weigel 1991).

Wird ein Kind mit Down-Syndrom in eine multikultuke Familie mit mehreren
Sprachen geboren, miussen sich die Eltern mit degeFauseinandersetzen, ob sie ihr
Kind zweisprachig erziehen mochten. In dieser 8tnasind die Eltern haufig auf der
Suche nach »professionellen« Meinungen, um dieliéeh Ansicht mit den eigenen
Ideen zu vergleichen und leichter eine Entscheidiingder gegen eine zweisprachige

Erziehung zu treffen.

In meinem n&heren sozialen Umfeld konnte ich d&#seation miterleben. Im Mai 2003
wurde mein Patenkind Lara geboren. Sie ist ein Madanit Down-Syndrom. Fur die
Familie stellte sich bereits am Anfang die Frage,ilore Tochter zweisprachig auf-
wachsen sollte. Mit ihrer Mutter habe ich mich dfier Lara und ihre Besonderheit
unterhalten. Auch wenn ich mich mit weiteren Peesoriber das Thema Zwei-
sprachigkeit und Down-Syndrom unterhalte, erfatule haufiger von Menschen mit
Down-Syndrom, die bilingual aufwachsen bzw. lebafiederholt wurde ich angespro-
chen und nach meiner privaten sowie fachlichen Mwegnzu dem Thema gefragt.
Daraus entstand mein Interesse, mich mit dieseefidagenauer auseinanderzusetzen
und mein Wissen diesbeziiglich zu erweitern, um dresgormieren und beraten zu

konnen.
In dieser Diplomarbeit sollen daher folgende Fralgeantwortet werden:

1. Wie verlauft die Sprachentwicklung bei Menschen miwn-Syndrom und
welche Auswirkung(en) haben die syndromspezifistlerkmale auf diese?

2. Kdénnen Menschen mit Down-Syndrom mehr als eine @wraerlernen bzw.

zweisprachig aufwachsen?

3. Welche Faktoren beeinflussen die zweisprachige Eklwng von Menschen mit

Down-Syndrom?

Die Diplomarbeit beginnt mit einem tieferen Einklicum Thema Down-Syndrom
(Kapitel 2). Das Wissen um die verschiedenen Umsaamd Formen dieser Chromo-
somenanomalie ist wichtig, um die Vielfalt und \farzbreite dieses Syndroms zu



erfassen und auf die Besonderheiten beim Spracheregehen zu konnen. Im
Theorieteil (Kapitel 3) dieser Arbeit setze ich mienit dem Spracherwerb im
Allgemeinen, mit dem Spracherwerb bei MenschenDuin-Syndrom, mit dem Zwei-
sprachenerwerb im Allgemeinen und bei MenschenDoivn-Syndrom auseinander.
Unter dem Begriff Zweisprachenerwerb verstehen sicldieser Arbeit der Erwerb
zweier Erstsprachen (simultan) und der Zweitspracbd (sukzessiv) (vgl.
Niederberger 2003). Um die Sprachentwicklung vonnséden mit Down-Syndrom
naher zu betrachten, ist es wichtig, den »normafgmrachverlauf anzusehen und sich
mit dem Einfluss der Syndromsmerkmale und andexéd& Sprachentwicklung und
Sprache wirkende Faktoren auseinanderzusetzen. ddgheichen zu konnen, wird die
Sprachentwicklung von Menschen mit Down-Syndrom da&t von Menschen ohne
geistige Beeintrachtigung gegeniber gestellt. San&d die Besonderheiten des
Spracherwerbs von Menschen mit diesem Syndrom bessergenommen werden.
Nachdem ich naher auf die Zweisprachigkeit im Altgenen eingegangen bin, werde
ich den Verlauf der zweisprachigen Entwicklung Wdenschen mit Down-Syndrom
betrachten. In dieser Arbeit wird hauptsachlich Yoveisprachigkeit gesprochen, dabei
soll immer die Mehrsprachigkeit mit einbezogen séim einen praxisnahen Bezug
herzustellen, wird eine exemplarische Untersuchaorfgprm einer Befragung durchge-
fuhrt. Dazu werden drei bilinguale Familien, in darein Kind mit Down-Syndrom auf-
wéachst, in einem Interview zur Familiensituatiordu®prachentwicklung ihres Kindes
befragt (Kapitel 4). Nach der Darstellung der Emgsbe der exemplarischen Befragung
werden die theoretischen Erkenntnisse mit denerPdaxis verglichen und diskutiert
(Kapitel 5). Die Schlussfolgerungen und ein Audblauf weitere Forschungsmaoglich-

keiten (Kapitel 6) bilden den Abschluss meiner Arrbe

1 Fir eine bessere Lesbarkeit wird in dieser Arbeitnehmlich die maskuline Schreibweise von
Personen oder Fachgruppen verwandt, damit sindisineer beide Geschlechter gemeint.



2 Das Down-Syndrom

Das folgende Kapitel gibt einen Einblick zum TheBawn-Syndrom. Dabei werden
atiologische Faktoren, die zu diesem Syndrom fukéemen sowie die vier Formen des
Down-Syndroms vorgestellt. Bevor es zur Darstelludgs Entwicklungsverlaufs

kommt, werden die syndromspezifischen Merkmale trésicen.

Die erste genaue Darstellung der Symptomatik desrb®yndroms wurde im Jahre
1866 von John Haydon Langdon Down (1826-1896) vendlicht, somit erhielt das
Syndrom den Namen des Entdeckers (vgl. Dittmanm®1990r das Down-Syndrom
werden weitere Begriffe verwendet, bekannt sinceuainderem Langdon Down('s)-
Syndrom, Down Anomalie, Morbus Down oder auch Tmgo 21. Im Volksmund
werden héufig die Bezeichnungen »Mongolismus«, >gutmde Kinder«, »Mongo«
oder auch »Downies« genutzt, die jedoch wegen i&kriminierung Kkritisch
anzusehen bzw. abzulehnen sind (vgl. Goedicke-Radli991; Ostad 2008a; Wilken
2003).

Das Down-Syndrom ist nach seiner Entstehungsagt gemetische Stdrung, verursacht
durch eine Anomalie des 21. Chromosomenpaares.aidlder Zellteilung entsteht ein
Uberzahliges Chromosom 21, dadurch ist dieses adfreifvorhanden. Derartige
Stérungen des genetischen Gleichgewichts bewirkenAbweichung von der Normal-
entwicklung, die in verschiedensten Auspragungeftredan kann (vgl. Neuhauser
1999). Das Vorliegen des Down-Syndroms wird duricie &ombination vieler Einzel-
merkmale kurz nach der Geburt diagnostiziert. Kongmntdabei zu keinem klaren

Ergebnis, wird Ublicherweise eine zytogenetischalyse durchgefiuhrt.

In den meisten Nationalitaten, ethnischen Grupp®h Bevélkerungsschichten betragt
die Haufigkeit der Geburten eines Kindes mit Dowmd&om ca. 1:700 (vgl. Roche
Lexikon 2003). Zur Auftretenshéaufigkeit des Downaflsoms bei den verschiedenen
Geschlechtern sind in der Literatur unterschiediéimgaben zu finden. So spricht Baur
(2003) von einer leichten Dominanz des mannlichessdBlechts. Die Angaben
schwanken bei Madchen zwischen 42-47 Prozent und Jumgen zwischen
53-58 Prozent (vgl. Dittmann 1974. In: Baur 200Rach Kozma (2000b) ist kein

Unter-schied des Anteils zwischen Jungen und Maddestzustellen. Weltweit leben



ca. funf Millionen Menschen mit dem Down-Syndrom,Deutschland werden jahrlich
zwischen 600 und 1000 Kindern mit diesem Syndromogen (vgl. Kozma 2000b;
Ostad 2008a). In den letzten Jahren ist ein Ruckgkem Geburten von Menschen mit
Down-Syndrom zu verzeichnen, dieser wird als Rasulér zunehmenden Inanspruch-
nahme der pranatalen Diagnostik mit moglichem Abbrder Schwangerschaft gesehen
(vgl. Wendeler 1996).

2.1 Atiologische Faktoren

Die Ursache flur die Entstehung des Down-Syndrorhdes finf Prozent der Falle
endogen und bei 95 Prozent exogen bedingt (vgldigke-Padligur 1991). Auf diese

Ursachen und die Formen des Down-Syndroms wirdeisedn Kapitel eingegangen.

Neben der genetischen Stérung werden weitere gisaoe Faktoren diskutiert. Ob das
Alter der Eltern eine Rolle spielt, ist noch nioeklart. Des Weiteren stehen der
Einfluss von Rontgenstrahlen, Virusinfektionen odach Vitaminmangelzustande im
Vordergrund der Diskussionen. Bis dato konnte jadkein Zusammenhang wissen-
schaftlich nachgewiesen werden (vgl. Goedicke-Badlil991; Ostad 2008a; Roche
Lexikon 2003). Im Bereich der UrsachenforschungEmniistehung des Down-Syndroms

stehen demnach noch viele Fragen offen (vgl. BAOBR

In der Literatur (vgl. ebd.; Goedicke-Padligur 1990stad 2008b) werden vier
verschiedene Formen der genetischen Veranderungjen,bei diesem Syndrom

auftreten, genannt:

1. die Freie Trisomie 21,
2. Translokations-Trisomie 21,
3. Mosaikstruktur und

4. die Parallele Trisomie 21.
2.1.1Freie Trisomie 21

Bei der Freien Trisomie 21 kommt es zu Stérungehrerdd der Zellteilung, dadurch ist
das Chromosom mit der Nummer 21 nicht ein-, sondmveifach in der Ei- oder

Samenzelle enthalten. Es kommt auch vor, dass dasnt@somenpaar 21 bei den



ersten Teilungen nach der Befruchtung nicht ricgeBgrennt wird. Diese Art des Down-
Syndroms wird als Freie Trisomie 21 oder auch atmdisjunktive Trisomie 21
bezeichnet (vgl. Stray-Gundersen 2000).

In der Abbildung 1 ist ein Karyogramm eines Jungeit einer Freien Trisomie 21
dargestellt. Die Pfeile in der Abbildung zeigen dasifach vorliegende Chromosom 21.
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Abbildung 1: Karyogramm eines Jungen mit eineréndirisomie 21 (Kozma 2000b: 22)

In der Fachliteratur sind unterschiedliche Angabmmr Haufigkeit der Freien
Trisomie 21 zu finden, diese schwanken zwischemr®®d 95 Prozent (vgl. Goedicke-
Padligur 1991; Ostad 2008a; Rauh 1999; Selikowi®2] Tamm 1994). Laut
Neuh&auser (1999) ist bei 90 Prozent der KinderDuoivn-Syndrom eine Freie Trisomie
21 festzustellen.

2.1.2Translokations-Trisomie 21

Bei der frihen Zellteilung kann es zu einer Anlagey eines Chromosoms 21 an ein
anderes Chromosom kommen. Diese Anlagerung erfolgtwiegend bei den
Chromosomen 13 bis 15, seltener bei den Chromos@thevder 22 (vgl. Goedicke-
Padligur 1991; Neuh&user 1999). Diese Storung wWirdnslokations-Trisomie 21



genannt, bei der eine scheinbar normale Chromosmahérwon 46 vorhanden ist. Zu
der Haufigkeit des Auftretens dieser Form des D&yndroms gibt es unterschiedliche
Angaben, die zwischen drei und zehn Prozent schevarfikgl. Ostad 2008a; Rauh
1999; Selikowitz 1992; Tamm 1994). Nach Neuh&u$609) kommt diese Form bei

acht bis zehn Prozent der Menschen mit Down-Syndram
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Abbildung 2: Karyogramm eines Madchens mit Tranatans-Trisomie 21 (Kozma 2000b: 23)

Das Karyogramm eines Madchens mit Translokatiomseirie 21 ist in der
Abbildung 2 dargestellt. Die Pfeile in dieser Alhihg zeigen die beiden normalen
Chromosomen 21 sowie das Uberzahlige Chromosomddalin diesem Fall an einem

Chromosom 14 festgewachsen ist.

Bei einer Translokations-Trisomie 21 besteht laatiir(1999) der Verdacht einer gene-
tischen Vorbelastung.

2.1.3Mosaikmuster

Die dritte Form des Down-Syndroms wird als Mosaikieu (vgl. Neuhduser 1999),
Mosaikstruktur (vgl. Wilken 2003), Mosaikbildung glv Ostad 2008a) oder
Mosaizismus (vgl. Rauh 1999) bezeichnet. Andersalsder Freien Trisomie 21 und
der Translokations-Trisomie 21 kommt es beim Masaigter nicht vor, sondern

unmittelbar nach der Befruchtung zum Teilungsfeh&w sind bei der Untersuchung



der Zellkerne einige zu finden, die mit einem ndenaChromosomensatz (46),
einzelne aber mit 47 Chromosomen ausgestattet Beidden Zellen mit 47 Chromo-
somen ist die Trisomie vorhanden. Inwieweit siclbaladie Symptome des Down-
Syndroms im Erscheinungsbild des Betroffenen zeidggimgt von dem Anteil der
Zellen mit einer Trisomie ab. Diese Form des Downdsoms verlauft tberwiegend
gunstiger (vgl. ebd.), so sind meist die Merkmaés dyndroms sowie die geistige
Beeintrachtigung weniger auffallend ausgepréagt. (Mgluhduser 1999). Die Haufigkeit
des Auftretens dieser Form schwankt zwischen einecdh drei Prozent (vgl. Ostad
2008a; Rauh 1999; Selikowitz 1992; Tamm 1994). Nlelnhauser (1999) kann das
Mosaikmuster bei etwa einem bis zwei Prozent demddeen mit Down-Syndrom fest-
gestellt werden.

2.1.4Partielle Trisomie 21

Neben den drei »Hauptformen« bestehen noch weBerelerformen, Ubergangsfille
sowie vereinzelt auftretende Erscheinungen des BE®ydroms, die unter der Be-
zeichnung Partielle Trisomie 21 zusammengeschloaseden. Die genauen Ursachen
fur die Entstehung dieser Sonderformen sind noétauitivgl. Goedicke-Padligur 1991;

Ostad 2008a). Laut Ostad (2008a) wird die Parti€tisomie 21 sehr selten diagnos-

tiziert.
2.2 Merkmale des Down-Syndroms

Das Down-Syndrom geht mit einer geistigen Beeitiigang unterschiedlichen Aus-
mal3es und einer Reihe korperlicher Merkmale einheiche zum Teil in diesem
Kapitel vorgestellt werden. Goedicke-Padligur (198gricht von mehr als 200 Einzel-
symptomen. Im Vergleich zu anderen Syndromen isMemschen mit Down-Syndrom
die groRe Varianz typischer Merkmale auffallig (v@stad 2008a). Es gibt keine
korperliche Besonderheit, die in allen Fallen vonkot (vgl. Wendeler 1996). Bei
99 Prozent der Menschen mit Down-Syndrom ist jedgink Entwicklungsverzégerung
festzustellen (vgl. Roche Lexikon 2003).

Die Tabelle 1 gibt einen Uberblick (iber wesentlisherkmale des Down-Syndroms.



| Merkmale

Intelligenz

Intelligenzquotient — meist Intelligenzminderung, diese reicht von eie@hten bis
zur schwersten geistigen Beeintrachtigung

AuReres Erscheinungsbild

Kdrperbau — wirkt haufig gedrungenen, im Verhaltnis zum Rumefkiirzte
Arme und Beine

- Kleinwichsigkeit

- Neigung zu Ubergewichtigkeit meist nach der Puberta

Muskeln — bei 31 % besteht eine Muskelhypotonie (Mangel aiskél+
spannung und — stérke in der quergestreiften Masko!

Hals — ist gewohnlich kurz., Nackenhaut ist leicht abzdreb

Héande — klein, wirken plump; kurze Finger; UberdurchscHicitt hdufige
Abnormitat der Handlinien, z.B. Vierfingerfurchei 5® %

Fale - »Sandalenliicke« tritt bei 53 % auf

Kopfform — Brachyzephalie (Kurzkopfigkeit) bei 75 %, oftmalsches
Hinterhaupt

Haare — Uberwiegend dunn, spérlich, sehr weich und glatt

Auge — schrége Lidspalte mit Epicanthus bei 67 %; weitegénabstang

— Kurzsichtigkeit bei 50 %, Weitsichtigkeit bei 20 %

— weil3e Brushfield-Flecken in der Iris bei 50 % déudinge,
diese verlieren sich im Alter

— Grauer Star bei 3 % der Sauglinge

— Hornhautverkrimmungen

Ohr — klein und tief angesetzt, verdnderte Modellieruag @hr-
muscheln; haufig schmaler Gehérgang; vermehrtee®hr
schmalz

— Horprobleme bei ca. 40 bis 85 %; leichte bis nttadlige
Schwerhorigkeit bei 60 bis 80 %

Nase - »Knopfnase« bei 53 %

Zunge — ragt haufig aus dem Mund (unterschiedliche Erkl§samsatze:
Makroglossie, Muskelhypotonie oder kleinerer ungezar
Gaumen), sehr stark gefurcht

Zahne - oftmals offener Biss; Pseudoprogenie; Dysgnathieggel-
manRigkeiten des Zahndurchbruchs; haufig Zahnflerdchn-
kungen

Innere Organe

Herz — angeborener Herzfehler bei 40 bis 60 %

Magen-Darm-Trakt | — Veranderung bei 10 bis 18 %

Tabelle 1: Merkmale des Down-Syndroms (in Anlehnang Goedicke-Padligur 1991: 20-34; Haveman
2007: 72; Neuhauser 1999: 183-185; Pueschel 1995R@che Lexikon 2003: 451; Wilken
2003: 33)

Aus den einzelnen Merkmalen, die flr das Syndrgersth sind, kdnnen bei den heran-
wachsenden Kindern gesundheitliche Probleme emtsidRegelmallige arztliche Kon-

trollen sind daher wichtig.

Durch Abweichungen im Immunsystem kommt es héautiglrfektionen der oberen
Luftwege und Mittelohrentziindungen, zudem wird dieekamie ofter festgestellt als
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bei Menschen ohne Down-Syndrom (vgl. Wilken 20@.wird von einer zwolf- bis
zwanzigfachen Haufigkeit ausgegangen (vgl. Goedi&aligur 1991). Bei sechs bis
acht Prozent der Menschen mit Down-Syndrom kommzeepileptischen Anfallen
(vgl. Kozma 2000a). Im Jugend- und Erwachsenen&tienen psychische Stérungen
und Alzheimer-Erkrankungen auftreten. Laut Raul®989verden in den letzten Jahren
vermehrt Hinweise diskutiert, wonach bei MenschahDown-Syndrom im mittleren
und hoheren Erwachsenenalter Gehirnveranderungtnutellen sind. Diese ahneln
anatomisch den Alzheimer-Erkrankungen, geben ailobt dasselbe Verhaltensbild ab.
Ergebnisse zur vergleichenden Altersforschung sintaher Zukunft zu erhoffen (vgl.
ebd.). Die Lebenserwartung von Menschen mit Downd&ym hat sich durch medizi-
nische Fortschritte erhoht, sie erreicht heutefdafie bis siebente, vereinzelt auch das
achte Lebensjahrzehnt (vgl. Dittmann 1992; Grimr@30

2.3 Entwicklung von Menschen mit Down-Syndrom

.Die menschliche Entwicklung ist der komplexe Psxzeles Wachsens und des Erler-
nens bestimmter Fahigkeiten* (McConnaughey/ Quidd02. Der Entwicklungsverlauf
ist durch besondere Merkmale gekennzeichnet, dieinem bestimmten Zeitrahmen
ablaufen. In diesem Kapitel wird die Sprachentwickg) von Menschen mit Down-

Syndrom beschrieben.

Die Entwicklung bei Menschen mit Down-Syndrom vaftaanalog zu der bei
Menschen ohne Beeintrachtigung, sie ist aber inRigrel verlangsamt. So weicht bei-
spielsweise bereits im Mutterleib die EntwicklungnvGré3e und Gewicht des Hirns
von der Normalentwicklung ab (vgl. Ostad 2008a;Ré&tl 2003). Im Besonderen ist die
geistige Entwicklung von der Verzdgerung betrofi@auh (1998) kam in seinen Unter-
suchungen zu dem Schluss, dass bei Menschen mitn{3Sgwdrom das durch-
schnittliche geistige Entwicklungstempo der erstéer bis funf Lebensjahre dem
halben Tempo bei Menschen ohne Beeintrachtigungpeaoht. Mit zunehmendem
Alter steigt diese Abweichung weiter an (vgl. ebdlilken 2003). Die Entwicklung
wird durch das individuelle Potential, die Bedingan im sozialen Umfeld, aber auch
von syndromspezifischen Problemen und besondemmdhgeitlichen Beeintréachtigun-
gen beeinflusst (vgl. Wilken 2003). Das Tempo dastigen Entwicklung verlauft auch
bei Menschen mit Down-Syndrom individuell untersdiich (vgl. Rauh 1999). Die
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geistige Entwicklung hat Auswirkungen auf die Spexgwicklung, die Wahrnehmung,
das Gedéachtnis und die motorische Entwicklung. $atgkeiten in diesen Bereichen
konnen wiederum Auswirkung auf die psychisch-ggestentfaltung und Entwicklung

haben.

Die Ausbildung des Sozialverhaltens verlauft hiregegergleichsweise schnell, sofern
nicht die kognitive Entwicklung Grenzen setzt (vghhd.). Wie bei Menschen ohne Be-
eintrachtigung kdnnen sich im Erwachsenenalterstizialen sowie geistigen Fahig-
keiten von Menschen mit Down-Syndrom weiterentwick®azu missen aus der Um-
gebung anregende Reize kommen. Insgesamt ist deseich noch nicht abschliel3end

erforscht (vgl. ebd.).

Kommunikation ist fir die Gesamtentwicklung von [§eo Bedeutung. Unter diesem
Begriff werden alle Verhaltensweisen und Ausdrucksien zusammengefasst, mit
denen Menschen willkirlich und unwillkiirlich in Behung treten. Dabei wird in
verbale, paraverbale und nonverbale Kommunikationergliedert (vgl. Ginther/
Gunther 2007; Speck 2005). Haufig ist die Antwdnidkeit bei gemeinsamen Hand-
lungen bei Menschen mit Down-Syndrom verzogert. Bispiel soll das deutlich
verminderte und zeitlich verzdgerte Lacheln odearSpeln von Sauglingen mit Down-
Syndrom nach verbaler Ansprache dienen (vgl. Wilk893). Babys mit Down-
Syndrom l&cheln durchschnittlich im Alter von zwilonaten das erste Mal, bei
Kindern ohne das Syndrom ist dieses bereits nacbneiMonat festzustellen (vgl.
Canning/ Pueschel 1995). Das Imitationsvermégen diadgut entwickelten sozialen
Fahigkeiten von Menschen mit Down-Syndrom helfemerhn jedoch im Allgemeinen,

sich in ihrer Umwelt zurechtzufinden.

Wie erwahnt, verlauft die Entwicklung von Menscheit Down-Syndrom von Beginn
an verandert. Wahrend der Schwangerschaft sindekgnmdR3eren Auffalligkeiten
erkennbar. Ein Drittel der Kinder erblickt vor dérarechneten Geburtstermin das Licht
der Welt (vgl. Wilken 2003), dabei weisen die Sé&gg eine leichte Unterge-
wichtigkeit und eine unterdurchschnittliche Korp@fge auf. Auffallend ist, dass sich
Babys mit Down-Syndrom im Vergleich zu Sauglingégme Beeintréachtigung haufig
sehr viel stiller und ruhiger verhalten, sie wirkist »anspruchslos«. Des Weiteren
konnen im frGhen S&uglingsalter Erndhrungsschvkerign auftreten, ein oftmals



12

schwacher Saugreflex hat die Konsequenz, dass Baiy3own-Syndrom schwerer zu
stillen sind (vgl. Wendeler 1996).

Kinder mit Down-Syndrom wirken in der Grob- und @iotorik meist ungeschickt und
unkoordiniert. Die Muskelhypotonie ist eines der rkfeale, das bei nahezu allen
Menschen mit Down-Syndrom auftritt. Diese kann setoch in ihrer Auspragung
unterscheiden. Schon bei Neugeborenen zeigt sichiedrige Muskeltonus, dies kann
zu geringerer Bewegungsfahigkeit fuhren. Dadurchrdere die Moglichkeiten der
motorisch kinetischen Erfahrungssammlung und dsctiieBung der Umwelt enorm
eingeschrankt (vgl. Wilken 2003). Zudem tritt imndiesalter eine Uberflexibilitat der
Gelenke und Sehnen auf, dadurch kommt es zu enséahilitét der Glieder, die sich
auf das Erlernen des Krabbelns und Laufens auswiig Uberflexibilitat steht in

Beziehung zu der Hypotonie.

Im ersten Lebensjahr weicht die Entwicklung von d&@m mit Down-Syndrom gering
von der »Norm« ab, erst ab dem zweiten Jahr winé &erzégerung der statomoto-
rischen Funktionen deutlich wahrnehmbar. MenschigrDamwn-Syndrom lernen meist
verspatet das Umdrehen, Sitzen, Robben, Krabbtthe8 und Laufen (vgl. Tabelle 2).

In der Tabelle 2 werden einige »Meilensteine« detamschen Entwicklung von
Kindern mit und ohne Down-Syndrom benannt. Aus @em besseren Vergleich
nebeneinander gestellten Entwicklungsschritterdésttlich zu erkennen, dass Kinder

mit Down-Syndrom die einzelnen Entwicklungsstufpétsr erreichen.



Kinder mit Down-Syndrom

,Normale Kinder*

Durchschnitt Zeitspanne Durchschnitt Zeitspanne
(Monate) (Monate) (Monate) (Monate)
Umdrehen 2-12 -10
Sitzen 6-—18 -9
Robben 11 7-21 -11
Krabbeln 13 8-25 10 - 13
Stehen 10 10-32 11 -16
Gehen 20 12 - 45 13 -18

Tabelle 2: »Meilensteine« der motorischen Entwinglwon Kindern mit und ohne Down-Syndrom (in
Anlehnung an: Canning/ Pueschel 1995: 81)

Die ebenfalls héaufig auftretenden Erkrankungen deargen wie Kurz-

Weitsichtigkeit, Strabismus, Astigmatismus oderugraStar konnen sich negativ auf
die Motorik, insbesondere die Feinmotorik auswirkals Beispiel sei hier die Auge-

Hand-Koordination genannt.

Die Forderung, insbesondere die Fruhférderunglistife Entwicklung von Menschen
mit Down-Syndrom sehr wichtig. Anregungen und Argebwirken sich positiv auf

deren Entwicklung aus.
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3 Spracherwerb

Um sich einen Uberblick tiber den Spracherwerb zaohaffen wird zuerst auf die
Sprache im Allgemeinen eingegangen, wobei Sprastiilmg und Sprachentwick-
lung bericksichtigt werden. Der Beschreibung derra8pentwicklung von
Menschen mit Down-Syndrom folgt die Darstellung deaktoren, welche die
sprachliche Entwicklung und Sprache von Menschendmisem Syndrom beein-
flussen. Im darauf folgenden Unterkapitel wird di@weisprachigkeit im
Allgemeinen bearbeitet, bevor das Thema Zweispgkeliti bei Menschen mit

Down-Syndrom in der Literatur betrachtet wird.

Der Spracherwerb ist ein komplexer Prozess, Tr@dp{b) spricht davon, dass
dieser zu den ,beeindruckendsten Errungenschatterfirithen Kindheit* (ebd.: 69)

gehort. Zum Bereich der Sprache zahlen die gramsotadi Struktur, der Wortschatz
und die Bedeutung des Gesagten. Sprechen zah#rzdathsten physischen Funk-
tionen des Menschen. Damit ist die Artikulatione ddlarheit und Flussigkeit der
Sprache gemeint. Der Gebrauch der Sprache wirdaktises Sprachvermégen
definiert. Auch das Sprachverstandnis ist eine tgehVoraussetzung fur das
Sprachvermdgen. Erst wenn die Bedeutung von Worniehtig verstanden wird,

kénnen diese sinngemal verwendet werden (vgl. &tk 1992).
3.1Sprache

Der Mensch ist das einzige Lebewesen, das die Kéihigesitzt mittels Sprache zu
kommunizieren. Auf die Thematik Sprache wird insgisn Unterkapitel eingegan-
gen. Dabei spielen die Spracherwerbsforschungyddauf der Sprachentwicklung
sowie Sprachauffélligkeiten eine bedeutende Rolle.

Die Lautsprache ist die Form der verbalen Kommuioka Jede Kultur hat ihr
eigenes verbales Zeichensystem, das als Sprach- Wawtsystem bezeichnet
werden kann (vgl. Haveman 2007). Weltweit werderisginen 6000 und 6500
Sprachen gesprochen (vgl. Haarmann 2006). Spraahe &ls ein ,auf kognitiven
Prozessen basierendes [und] gesellschaftlich bedihgFranke 2004: 203) Mittel,
das der Integration und Kommunikation sowie dem tikin zur Umwelt dient,
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betrachtet werden. Mit Hilfe der Sprache kénnen @&dn, Bedirfnisse, Geflhle,
Erfahrungen sowie Wissen beschrieben, zum Ausdgetikacht und dokumentiert
werden. Sie stellt einen bedeutenden Teil unsetentitat dar (vgl. Kracht 2000;
Wendlandt 2006). Sprache ist ein komplexes Systéum Verstehen und zur

Produktion von Sprache werden sieben verschiedengpknenten bendétigt:

— die suprasegmentale Komponente,
— die Phonologie,

— die Morphologie,

— die Syntax,

- das Lexikon,

— die Sprechakte sowie

- die Konversations- und Diskurskomponente (vgl. Gnit998: 705Y.

Diese einzelnen Komponenten sind miteinander vetfbanDaraus kénnen sich:

— die prosodische,
— linguistische und

— die pragmatische Kompetenz entwickeln (vgl. ebds)7

Um diese Kompetenzen zu erlangen sind unterschbiedlErwerbsmechanismen
erforderlich. Einen Uberblick tber die einzelnennimnenten der Sprache sowie
den entsprechenden Funktionen und den dadurch leewen Sprachkompetenzen
gibt Tabelle 3.

% Diese Art der Einteilung ist sprachwissenschaftlegrindet und wird zur Systematisierung und
Erforschung der Sprache bendétigt (vgl. Kracht 20010stad 2008).
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Komponenten Funktion Erworbenes Wissen

Intonationskontur

igpmrsgﬁgnmtgntale Betonung Prosodische Kompetenz
Rhythmisch—prosodische
Gliederung
Phonologie Organisation von Sprachlauten
Morphologie Wortbildung
. Linguistische
Syntax Satzbildung Kompetenz
Lexikon Wortbedeutung
Semantik Satzbedeutung

Sprechhandlungen
Pragmatik Konversationssteuerung Pragmatische
Kompetenz

Diskurs

Tabelle 3: Sprachkompetenzen (Grimm 2003: 17)

3.1.1Sprachforschung

In diesem Kapitel wird auf die Erforschung des Rimdens Sprache eingegangen.
Dabei werden die Neurolinguistik, das heil3t derabusienhang zwischen Sprache
und der Reprasentation dieser im Gehirn, sowie Smacherwerbstheorien
angesehen. Beides ist von Bedeutung, um einen reas&nblick in die Zwei-
sprachenerwerbsforschung zu bekommen, die oft aufGlundlagen der monolin-

gualen Spracherwerbstheorien aufbaut.

3.1.1.1Neurolinguistik

Das menschliche Gro3hirn (Cerebrum) besitzt eirffeeéat komplizierte Struktur.

Zwar ist es symmetrisch aufgebaut und beide Hiftérél(Hemisphéren) gleichen
einander, jedoch unterscheiden sie sich hinsithtliwer Funktion (vgl. Merten

1997). Dabei ist jede Gehirnhélfte fur die Koordioa und Steuerung der gegen-
Uberliegenden Koérperhalfte zustandig (vgl. Gunth@tinther 2007). Durch den
Balken (Corpus callosum), der aus dicken Nervemfabesteht, sind beide Gehirn-
halften fur den Informationsaustausch verbundemle J&ehirnhalfte weist eine

Dominanz bei bestimmten Funktionen auf, die alsetaitat bezeichnet wird. In
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Bezug auf Sprache ist bei ca. 95 Prozent der Re@hter die linke Hemisphéare
dominant. Interessant ist, dass bei Linkshdndem eioer vorwiegend bilateralen
Sprachreprasentation gesprochen wird. Nur ca. 60eRt der Linkshander weisen

eine Dominanz der linken Hirnhélfte auf (vgl. Nigokerger 2003).

Gunther und Ginther (2007) verweisen darauf, dabksdee Erstsprache parallel zur
Hirnreifung entwickelt. Dabei gibt der Spracherwertichtige Impulse zur
Veréanderung des Gehirns (vgl. Apeltauer 1997. lantBer/ Ginther 2007). Durch
die Untersuchungen zur Lateralitat kann nachgewigessden, dass die anatomisch-
funktionellen Entwicklungen des Gehirns in engerziBeung zum Spracherwerb
stehen (vgl. Zollinger 1991). Die sprachliche Latdrmation wird im sensorischen
Wernicke-Zentrum analysiert, das heifl3t, dieser iBerien Gehirn ist vorwiegend fur
das Sprachverstandnis zustandig. Die Sprachfahigkei Sprachkodierung werden
vom motorischen Broca-Zentrum gesteuert, das féirSirachproduktion zustandig
ist (vgl. Largo 2009; Niederberger 2003). Das Zusemspiel beider Hemispharen
ist eine wichtige Voraussetzung, um ,Sprache im komikativen Austausch
adaquat zu verarbeiten und zu produzieren* (Za#ing991: 21). Das Broca- und
das Wernicke-Zentrum sind als Primarbereiche zersesie stehen in enger Bezie-
hung zu anderen Arialen des Gehirns (vgl. Largdd200ederberger 2003).

Mit dem Spracherwerb erfolgt eine Spezialisierurgder Hemispharen, die sich
wechselseitig beeinflussen. Anfanglich entwicketin siberwiegend Fahigkeiten der
Kommunikation, die der rechten Hemisphéare zugedrdmzden. Diese Hirnhalfte
ist fur das emotionale, affektive und gestalthd&téassen verantwortlich. Danach
folgt eine Weiterentwicklung der linken Hemisphadee fir das analytische und
sequentielle Denken zustandig ist. Somit werdenferdihzierte sprachliche
Leistungen wie der Erwerb grammatikalisch-syntakies Strukturen (vgl. Wilken
2000b; 2003) ermdglicht. Ein weiterer Zusammenhbagteht zwischen der Ent-
wicklung der unterschiedlichen Hirnregionen miteihrsensiblen Phasen und dem
Erwerb verschiedener sprachlicher Fahigkeiten. Zewpunkt der Geburt ist eine
linkshemisphéarische Spezialisierung festzusteNgh (Niederberger 2003). Bis zum
dritten Lebensjahr entsprechen die Kommunikatioatsgien mehr der Funktion der
rechten Hemisphare. Im Alter von funf Jahren ig Biominanz der linken Hemi-

sphare auf ihrem Hohepunkt, zu diesem Zeitpunlgreein die Kinder die logische
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analytische Er- und Verarbeitung der Sprache. MastRitat der Sprache nimmt im
weiteren Verlauf in der rechten Hemisphare ab,gght aber entgegen friherer
Ansichten nach der Pubertat nicht verloren (vgld.ebMit der Entwicklung der
Lateralisierung konnen Unterschiede in der sprabbh Lernfahigkeit zwischen Er-
wachsenen und Kindern erklart werden. Kinder habeispielsweise die Chance,
sich von sprachlichen Stérungen, die durch linkggeHirnschadigungen entstehen,
zu erholen. Bei Erwachsenen ist dies nicht moglich.

3.1.1.2Spracherwerbsforschung

Die Spracherwerbsforschung beschaftigt sich mitsaldedenen Theorien des
Spracherwerbs. Nachstehend soll auf die TheorienSpgacherwerbs von Piaget,

Wygotski, Lenneberg, Skinner, Chomsky und Brunegegangen werden.

Piaget (1896-1980) kommt der Verdienst zu, ,ubegeed nachgewiesen zu haben,
dass in den ersten Lebensjahren sich zuerst dadseBedann erst die Sprache ent-
wickelt* (Largo 2009: 317). Er kann als Vertretezsdkognitivismus gesehen wer-
den. In diesem entwicklungspsychologischen Konztpht der Spracherwerb mit
der sensomotorischen Entwicklung in Zusammenhaageidgibt es eine wechsel-
seitige Verknlupfung zwischen Sprache und Denkers Dedeutet, dass die sinn-
lichen Erfahrungen aus der Umwelt als VoraussetZingie kognitive und sprach-
liche Entwicklung gesehen werden konnen (vgl. GértiGunther 2007; Largo
2009; Merten 1997; Zollinger 1991). Die Objektpernmaz, das heil3t die Einsicht,
dass etwas existiert, auch wenn es nicht geseheh wid die Symbolfunktion von
Dingen muissen Piaget zufolge erst erworben werBeides ist Voraussetzung, um
Sprache als System von lautlichen Symbolen zu veater. Als ein zentraler Begriff
beim Kognitivismus wird die Anpassung gesehen, ediegfolgt im Wesentlichen
durch die Prozesse der Assimilation und/oder dekoAknmodation. Beim Prozess
der Assimilation wird ein bestehendes Schema ang@stedagegenwird bei der
Akkommodation ein bestehendes Schema der Umwedipasgt. Das bedeutet, dass
sich der Spracherwerb nach gelernten Normen rictiitese werden hinterfragt und
erweitert. Ferner werden selbige Normen auf ihredwderbarkeit getestet. Auch
beim Zweisprachenerwerb kommt es in bestimmten cBerawicklungsphasen zu
den Prozessen der Assimilation und Akkommodati@nireten beispielsweise beim
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naturlichen Zweitsprachenerwerb auf (vgl. Merter@7)9 Angeborene Sprach-
erwerbsmechanismen und Nachahmungstheorien fingerKagnitivismus keine

Beachtung (vgl. ebd.).

Wygotski (1896-1934) ist ein Verfechter sozialpylogischer Erklarungen zum
Spracherwerb und bildete die Grundideen fur derakoz Konstruktivismus. Anders
als bei Piaget sind die soziale Umwelt und dierakon mit dieser bei Wygotski
sehr bedeutsam. Kritisiert wird dieser Ansatz, dahndieser Theorie Sprache und
Denken verschiedene Wurzeln haben (vgl. ebd.).vDrberrschende Meinung geht
jedoch davon aus, dass sie miteinander in Beziektetgen und einander bedingen
(vgl. Wendlandt 2006; Wilken 2000b; 2003).

Der Spracherwerb und der biologische Entwicklurage$tdes menschlichen Gehirns
stehen fir Lenneberg (1921-1975) im engen ZusamamgnhBei diesem Ansatz

bilden die sensiblen Phasen, in denen es eine terls@msibilitéat des Gehirns gegen-
Uber der Sprache gibt, die Basis fir die Fahigkgirache zu erlernen. Die soziale
Umwelt wird als auslésender Faktor betrachtet, Ispiger sonst in dieser Theorie
des Spracherwerbs eine untergeordnete Rolle. Naskbrd Ansatz besteht in jungen
Jahren eine groRRere Fahigkeit Sprache zu lernese diimmt mit dem Alter graduell

ab (vgl. Szagun 2001). Lenneberg (1972. In: Meft®87) spricht davon, dass die
Zeitspanne fur den Spracherwerb mit dem zweiterehsjahr beginnt und mit der

Pubertat endet. Diese letztere These ist mit deatiges Wissensstand nicht zu
akzeptieren, es wirde bedeuten, dass im Erwachalésrekeine neuen Sprachen

erlernt werden kénnten.

Das Stimulus-Response-Schema ist die Grundthesé, da sich Skinner
(1904-1990) in seiner Spracherwerbstheorie bezightacherwerb ist demnach als
ein Verhaltenserwerb zu sehen, der durch Kondiiimmg geschieht (vgl. Glinther/
Gunther 2007; Merten 1997; Rothweiler 2002). Dadel¢et, dass Sprache durch
Imitation und Verstarkung erlernt wird. Diese bebasgtischen Ansatze Ubten in
den 70er Jahren groRen Einfluss auf den schulisEnemdsprachenunterricht aus.
Die Spracherwerbstheorie von Skinner wurde beréité kritisiert, da die
individuellen Einflisse sowie soziale Kompetenzeamibericksichtigt wurden (vgl.
Merten 1997).
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Bei Chomsky, einem Vertreter des Nativism{Mentalismus), stehen hingegen
angeborene Fahigkeiten im Vordergrund des Spra@ibsy Seiner Meinung
folgend ist in jedem Menschen eine Universalgranimabwie ein angeborener
Spracherwerbsmechanismus (LAD: Language Acquisi@mvice) angelegt (vgl.
Gunther/ Gunther 2007; Merten 1997; Rothweiler 200as bedeutet, dass auf der
Grundlage dieser Annahme jedes Kind jede naturlispeche lernen kann und es
angeborene Pradispositionen zum Spracherwerb migBegriffe Kompetenz und
Performanz stehen im Zusammenhang mit Chomskys riehemd umfassen das
implizite Wissen des Sprechens und Hérens eineacBpr sowie den Gebrauch
dieser. Beim Spracherwerb kommen verschiedene kgiteg wie die Bildung von
Hypothesen und deren folgende Uberprifung und Bewgrzum Einsatz (vgl.
Merten 1997). Die idealtypischen Bedingungen desa@merwerbs, die Chomskys
seiner Theorie zugrunde legt, werden haufig keatisi Auch die Hypothesen-
bildungs- und Hypothesenbewertungsverfahren sirndungichend bestimmt. Aus
diesen lasst sich nicht hinreichend schlussfolgeie, der Spracherwerb verlauft.
Merten (ebd.) verweist darauf, dass Chomskys Hrklggansatz nur zum Teil auf

den Zweisprachenerwerb zu beziehen ist.

Im interaktionistische Ansatz erweitert Bruner Clsys Ansatz des angeborenen
Spracherwerbssystems (LAD) um den eines elterlictgpracherwerb-Unter-
stiitzungssystems (LASS: Language Acquisition Supf8ystem). Bruner geht
davon aus, dass sprachliche Strukturen, StratagienRegeln bestehen. Dennoch
sind fur den Erwerb der Sprache eine sehr engedyndmisch aktive Wechsel-
beziehung zwischen Kind und seiner sozialen Umwilhtig. Bruner stellt in seiner
Theorie besonders die Bedeutung der Mutter-Kindrlktion in der vorsprachlichen
Phase heraus (vgl. Gunther/ Gunther 2007). Kritikdwdaran geibt, dass die
vorgetragenen Fallbeispiele sehr schichtspezifiselen und als solche nicht

verallgemeinert werden kénnten.

Bis zum heutigen Tage konnte die Spracherwerbdiarsg den Entwicklungsverlauf
der Sprache nicht vollstdndig erklaren (vgl. eb@®ie Theorien aus der Sprach-
erwerbsforschung sind zum Teil Vermutungen, dier ab&z ihrer Kritiken fr

Auseinandersetzung mit der Sprachentwicklung (¥glpitel 3.1.2.1) und fur die

padagogische Arbeit hilfreich sein kénnen. Hilfreicum Uber die sprachlichen
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Phé&nomene des Alltags nachzudenken, diese zu anklérd danach das praktische

Handeln auszurichten.

3.1.2Sprachentwicklung und Sprachauffalligkeiten

Die allgemeine Sprachentwicklung sowie die Sprafftligkeiten werden in den

folgenden Unterkapiteln beschrieben.

3.1.2.1Sprachentwicklung

Sprachliches Handeln ist im EntwicklungssystemMesschen genetisch festgelegt,
eine Art »Vorsprache« ist schon vor Beginn der migshen Sprachentwicklung
vorhanden (vgl. Grimm 2003). Diese »Vorsprache«nkaMs nicht-sprachliches
Dialogverhalten angesehen werden, dazu zahlt zuspigedas Brabbeln im Klein-
kindalter (vgl. Selikowitz 1992). In diesem Zusamnmhang spricht Zimmer (2003)
von einer Art »vor-sprachlichem Wissen«, das irejpdvVienschen angelegt ist, um
Sprache und die dazugehorige Grammatik zu erlemienauch angeborene Kern-
grammatik bzw. Universalgrammatik genannt wird (\Wpitel 3.1.1.2; Rieckborn
2007; Rothweiler 2002).

Die Begriffe Spracherwerb bzw. Sprachentwicklungsanmeiben den Vorgang, ,wie
Menschen Sprache(n) zu verstehen und zu sprecheanfe(Ramge 1993: 1). Der
Spracherwerb lasst sich als erste wichtige Reifpingse der kindlichen Kommuni-
kation und Symbolkompetenz zwischen der frihen wedmalen Mutter-Kind-
Interaktion und der Entdeckung des Symbolcharaktens Sprachzeichen (vgl.
Franke 2004) definieren. Die Sprachentwicklung a&ftl nach bestimmten Gesetz-
mafigkeiten, die zeitlich sowie inhaltlich vorgegebsind, die »sensiblen Phasen«
sind dabei von Bedeutung (vgl. Kapitel 3.1.1.2; ridzke 2001; Meisel 2007;
Rieckborn 2007; Wilken 2003). Weiterhin spielen ber Sprachentwicklung die
Interaktion mit Bezugspersonen sowie das Beduriaish Kontakt und Mitteilung
eine wichtige Rolle (vgl. Kapitel 3.1.1.2; Grimm @&) Hellrung 2006; Zimmer
2003). ,Sprache ist nicht Selbstzweck, sonderneéltum Zweck, es ist ein [...]
akustisch wahrnehmbares Zeichensystem zur Kommiuimika(Wilken 2003: 57).
Dabei sind die sich entwickelnden sprachlichen sprechtechnische Fertigkeiten
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des Kindes zu beachten, wie etwa die Fahigkeitenirauktion, Generalisierung
und Erprobung (vgl. Franke 2004; Zimmer 2003).

Die Einflussfaktoren auf die Sprachentwicklung suielféltig, so spielen beispiels-
weise der Charakter, die Konstitution und die indlrelle kdrperliche oder seelische
Entwicklung des Kindes eine wesentliche Rolle (Vglanke 2004; Meisel 2007;
Wendlandt 2006). Ferner beeinflussen Sozialisationsl Umweltbedingungen die
Sprachentwicklung (vgl. Bernitzke 2001), dazu zaldee Familie, die Gesellschaft
sowie die Kulturgemeinschaft (vgl. Franke 2004)eidn Uben die Motivation und

die Sprechfreude einen wichtigen Einfluss auf dderien einer Sprache aus.

Der Prozess des Spracherwerbs verlauft unter »menmaBedingungen innerhalb

der ersten funf bis sechs Lebensjahre und laufalben Sprachgruppen in gleicher
Weise ab (vgl. Ramge 1993). In der Tabelle 4 imitch3.2 ist unter anderem die

sprachliche Entwicklung von Menschen ohne Beeihtigang dargestellt. Die dabei

angegebenen Durchschnittswerte dienen zur Orientigres ist zu beriicksichtigen,
dass es eine grol3e Streubreite bei dem Erreicheaimgelnen Entwicklungsstufen

geben kann. Der Vorgang der Sprachentwicklungiestvillig abgeschlossen, nach
dem funften bis sechsten Lebensjahr verlangsantt die Geschwindigkeit des

Spracherwerbs. Bis in das Erwachsenenalter hinemdem neue Worter dazugelernt
und der Gebrauch der Sprache befindet sich immedeviim Wandel (vgl. Ramge

1993).

3.1.2.2Sprachauffalligkeiten

Im Verlauf der Sprachentwicklung kann es zu Sprafftligkeiten kommen, die
verschiedensten Erscheinungen, Grinde und Bedieguhgben. So kénnen ent-
wicklungsbedingte Stérungen zu Dyslalie oder Dysgratismus fuhren, organisch
bedingte Sprachstérungen zu Stimmstérungen odetliéier Aphasie. Stottern,
Poltern und Mutismus sind Sprachstdrungen, dield@&térungen in der Interaktion
mit anderen Menschen hervorgerufen werden konnan.dgn verschiedenen
Stérungen des Sprechens, der Sprache, der Komntionikaowie der Stimme
gehoren ebenfalls die Sprachentwicklungsverzogemsmgie die Sprachentwick-
lungsstbrung. Zur Storung der Sprachentwicklungnka&s durch verschiedene

Ursachen kommen, beispielsweise durch psychischietorem, unzureichende
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Sprachvorbilder, ungeniigende Anreize und Anregungeitmangel fiir Gesprache
oder organische Unzulanglichkeiten (vgl. Gunthetinther 2007). Verlauft die
Sprachentwicklung zeitlich stark verzdgert abereliegft, handelt es sich um eine
verzogerte Sprachentwicklung (vgl. Bernitzke 200Rje Sprachentwicklungsver-
zbgerung wird in die verzdgerte vorsprachliche Eckiung sowie den verzégerten
Sprachentwicklungsbeginn untergliedert. Um Stérange der Sprachentwicklung
naher zu bestimmen ist es angebracht, diese in rigigiéeit vom Alter zu defi-
nieren. Die Sprachentwicklungsverzégerung kann isiclerschiedenen Symptomen
zeigen, die den phonologischen, semantischen odar syntaktischen Aspekt
betreffen. Betrachtet man die Sprachentwicklungsiggrung unter dem phonolo-
gischen Aspekt, so kommt es zu verspateten vorsichen Aktivitaten sowie zu
einer nicht dem Alter entsprechenden ungenugendauatbeherrschung. Beim
semantischen Aspekt beginnt die Sprachentwicklwsrgdgert. Umfang und Diffe-
renzierung des Wortschatzes sind unterentwickeliesin ihrer Weiterentwicklung
nicht dem Alter entsprechend. Treten Verzdogerungegrammatischen Bereich auf,
so ist dies auf den syntaktischen Aspekt zurtickmeiti (vgl. ebd.). Jede Beeintrach-
tigung des Verlaufes der normalen Sprachentwicklyagn als Sprachentwick-
lungsstorung bezeichnet werden (vgl. Franke 200éndandt 2006). Dabei kann
zwischen der spezifischen Sprachentwicklungsstountyder allgemeinen Sprach-
entwicklungsstorung differenziert werden (vgl. Wikmdlt 2006). Die Begriffe
Sprachentwicklungsverzégerung, Sprachentwickludgssy und spezifische

Sprachentwicklungsstérung werden nach Keese (2@0d)g synonym verwendet.

Die Diagnostik spielt eine wichtige Rolle bei deing&hatzung der Sprachbeein-

trachtigung und beim Erstellen der Inhalte eineerabie.
3.2 Spracherwerb bei Menschen mit Down-Syndrom

In diesem Kapitel wird auf den Spracherwerb bei dbfen mit Down-Syndrom
eingegangen. Beim Spracherwerb von Menschen mitrE®ywdrom nimmt die
Kommunikationsfahigkeit einen wichtigen Stellenweim. Diese Fahigkeit wird in
mindliche Sprache, Pragmatik und nonverbale Komkadioin untergliedert (vgl.
Ostad 2008a). In dem Modell unter der Abbildung &den die drei Dimensionen
der Kommunikation dargestellt. Diese Dimensionerehsh in Verbindung
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zueinander und beeinflussen sich gegenseitig. Eengulares Gleichgewicht
zwischen der mindlichen Sprache, der Pragmatikderdnonverbalen Kommuni-

kation wird dabei nicht angestrebt.

Mundliche Sprache
A
/|

/
;‘f

Nonverbale
Kommunikation

Pragmatik

Abbildung 3: Das dreidimensionale Modell der Komiikationsfahigkeit (Ostad 2008a: 56)

Wie aus der Abbildung 3 hervorgeht, spielt bei Mi#r@sn mit Down-Syndrom die
nonverbale Kommunikation eine wichtige Rolle, dasldutet, dass das Verwenden
von Gestik und Mimik bei Menschen mit diesem Syndrauffallend ist (vgl.
Haveman 2007: 85; Speck 2005; Wilken 2003). Ubee &fergleichsstudie zwi-
schen erwachsenen Menschen mit Down-Syndrom undcesgnen Menschen mit
einer geistigen Beeintrachtigung berichtet Wend€l8©6). In dieser Studie haben
sich die Menschen mit Down-Syndrom ungeachtet flemeé&chwierigkeiten bei
sprachlichen Aussagen genauso gut wie die Vergigrcippe verstandlich gemacht.
Sie waren in der Lage, ein Wechselgesprach mitrstitzung von Gestik und Mi-

mik zu fuhren.

Die Kommunikationsfahigkeit wird stark mit der Laptache in Verbindung gesetzt.
Diese kann in verschiedene linguistische Ebenegealiedert werden: die Phonetik/
Phonologie, die lexikalisch-semantische sowie dierphologisch-syntaktische
Ebene (vgl. Kapitel 3.1). Eine Aufgliederung derr&me ist besonders bei
Menschen mit Down-Syndrom von Bedeutung, denn dreetnen Merkmale

befinden sich im Vergleich zu denen bei Menschemedbown-Syndrom nicht auf
dem gleichen Entwicklungsstand (vgl. Grimm 2003h&wer-Wolles 2000). Im
Bereich der Phonologie/ Phonetik treten bei Kindemit Down-Syndrom
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artikulatorische und co-artikulatorische Schwieeggn auf. So werden zum
Beispiel Silben mehrmals wiederholt. Die Stimme vbtenschen mit Down-
Syndrom Klingt belegt bzw. heiser. Wilken (2003)fatge ist keine eindeutige
Begriindung fur die auffallige »Farbung« der Stimme finden. Fir Haveman
(2007) liegt eine Erklarung fur den Klang der Stiemm der geringen Spannung der
Stimmbander und an der hohen Position des Kehlkoddas haufig auftretende
Stottern, die undeut-liche Aussprache und das #ehriReden fihren in der
Kombination mit anderen Faktoren zur Beeintrachtgguler Redefllssigkeit und
Artikulation. Das bewirkt wiederum, dass Menscheih Down-Syndrom von ihrer
Umwelt haufig nicht ver-standen werden. So gabehrraks 50 Prozent der Eltern in
einer Befragung von Wilken (2003) an, dass die pAteshe ihrer Kinder schwer
verstandlich sei. Ein weiterer Grund fur die Schyeestandlichkeit der Sprache kann
eine Stérung im unzureichenden Zusammenspiel zetrsphonologischem Wissen,
der auditiven Verarbeitung und der sprechmotorischéontrolle sein (vgl.
Dannenbauer/ Dirnberger 1992. In: Ostad 2008a).

Aufgrund der verlangsamten Reaktion von Babys noivB-Syndrom bei der Inter-

aktion mit ihren Mittern bzw. Bezugspersonen kasrze Storungen dieser kom-
men. Die Fahigkeit, sich abwechselnd zu aul3ermtbsibh bei Kindern mit Down-

Syndrom verspétet an (vgl. Ostad 2008a).

Die Wortsemantik setzt sich mit Wortern und Worthkonationen und deren Bedeu-
tungen auseinander. Bei Menschen mit Down-Syndrsindie lexikalisch-seman-
tische Ebene am geringsten und die morphologisotakiische Ebene am starksten
beeintrachtigt (vgl. ebd.). Die Entwicklung im mbgbogisch-syntaktischen Bereich
schreitet nur langsam voran und bleibt zum Teilalistandig. Menschen mit Down-
Syndrom gebrauchen daher Gberwiegend kurze Satz#h wenn die Satzlange und
Satzkomplexitat bis ins Erwachsenenalter langsanetamen, bleibt die gramma-
tische Komplexitat im Allgemeinen reduziert (vglcHaner-Wolles 2000). In
Abbildung 4 werden die drei linguistischen Ebenam thiindlichen Sprache (die
phonetisch-phonologische, morphologisch-syntakésghd lexikalisch-semantische
Ebene) bei Menschen mit Down-Syndrom grafisch ddajie Diesem Modell ist
deutlich zu entnehmen, dass die Starken von MensctlieDown-Syndrom auf der

lexikalisch-semantischen Ebene liegen.
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phonetisch-phonologische
Ebene

morphologisch- lexikalisch-semantische
syntaktische Ebene Ebene

Abbildung 4: Dimension der KommunikationsfahigkeitAuspragungen der mindlichen Sprache
(Ostad 2008a: 65)

Die Sprache angemessen in einem gegebenen Kontexiwvanden, kann als

pragmatische Fahigkeit bezeichnet werden (vgl. ©3@98a). Um diese Fahigkeiten
von Menschen mit Down-Syndrom zu betrachten, solke weiter untergliedert

werden, da Kinder mit Down-Syndrom unterschiedlitt@mpetenzen im Bereich

der pragmatischen Fahigkeiten entwickeln (vgl. &b beherrschen sie die zweck-
orientierte Sprachverwendung, zum Beispiel die @faimgkeiten der Begruf3ung,
aber es kann in der Anpassung der Sprache an deprdgbaspartner oder die
Situation zu Problemen kommen. In einer zwei- adehrsprachigen Situation ist
die Sprachwahl von zentraler Bedeutung. In der ®isshaft herrscht jedoch keine
Ubereinstimmende Meinung, wann ein Kind diese Hédigentwickelt hat. Ostad

(ebd.) zufolge ist dies erst nach dem fiinften Lefam zufriedenstellend bei allen
Kindern zu erwarten. Demzufolge kann Sprachmischudlgt als syndromspezifisch
gesehen werden. Beim Erzahlen oder im Verlauf eidenversation haben

Menschen mit Down-Syndrom Probleme. Eine charadtische Verhaltensweise ist
das Fuhren von sehr kurzen Gesprachen, bei dermmFeagen beantwortet als
Gegenfragen gestellt werden. Das Verwenden dekl®litaktes als Einleitung und
zur Aufrechterhaltung eines Gesprachs bzw. einetetaltung ist typisch (vgl.

ebd.).

Vergleicht man die Sprachentwicklung von MenschenDown-Syndrom mit der
Sprachentwicklung von Menschen ohne Beeintrachgjgsa ist eine Verzégerung in

diesem Bereich festzustellen (vgl. Haveman 200haBer-Wolles 2000). Nach der
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Langsschnittstudie von Rauh (1999) weisen Mensamén Down-Syndrom im
Bereich der Sprache spezifische Schwierigkeiten em& besonders grof3e Ent-
wicklungsverzégerung auf. Dabei kann die individluelangte Sprachkompetenz
verschieden sein und ,muss vor allem im Zusammanimaih den unterschiedlich
ausgepragten Schadigungen gesehen werden” (Wilké&3: 267). Die syndrom-
spezifischen Merkmale (vgl. Kapitel 2.2 und 3.3% @»wn-Syndroms sind flr eine
Verlangsamung und Einschrankung der Sprachentwigkluverantwortlich,
verhindern diese aber nicht. Auch wenn die Spraghieklung bei Menschen mit
Down-Syndrom verlangsamt verlauft, so findet sietdm der gleichen Reihenfolge
wie bei Menschen ohne Beeintrachtigung statt (&imm 2003). Die Tabelle 4
dient als Uberblick iber den Sprachentwicklungsugrivon Menschen mit Down-
Syndrom. Dabei werden die wesentlichen Punkte daracBentwicklung von
Menschen mit Down-Syndrom der »normalen« Sprachekiwwg gegenlber
gestellt. Als problematisch ist an dieser Art dearfdellung zu sehen, dass die
Sprachentwicklung von Menschen mit Down-Syndromzatéf erscheint. Das ist
nicht die Absicht dieser Darstellung, die Bearbegemethode wurde als Mittel zur

lllustration und zur Vergleichbarkeit gewabhilt.
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Alter Sprachentwicklung bei Sprachentwicklung bei
Menschen mit Down-Syndrom Menschen ohne Beeintrachtigung
Neugeborene/ — seltenes Schreien - erste Lallphase (undifferenzie

Bis sechs Monate

kurze Phase des Lallens

verzdgertes Antwortverhalten
kaum Reaktion auf Kommuni-
kationsversuche

te Lallproduktion)
lustvolles Produzieren von
Sprachlauten

Bis zu einem Jahr

»Trianguldrer Blickkontakt«
(ca. neunter Monat)
Doppelsilben, Silbenketten un
Lallmonologe

erste Worter (ca. zehnter Mo-
nat; Streubreite beim Spreche
erster Worter betragt achto-

nate
Bis zwei Jahre — ab einem Jahr ein sich schnell = aktiver Wortschatz: 20-50
erhéhendes Verstandnis von Worter

Gebérden (falls diese ange-
wandt werden) und Woértern
Beginn der Verwendung von
Gebarden

erste Worter (ca. 16. Lebens-
monat); benétigen mehr
Wiederholungen damit sich di
Worter stabilisieren
monolinguale Kinder beherr-
schen am Ende des zweiten
Lebensjahres im Durchschnitt
zehn Worter, die GréRe des
Wortschatzes bleibt dem Ent-
wicklungsalter zurtick

bei ca. 50 beherrschten Wor-
tern werden Zwei-Wort-Satze
gebildet

erstes Fragealter

bei der Aussprache Uberwiegs
vordere plosive und nasale
Laute (b, p, t, d, m, n), Reibe-
laute (f, w) und hintere Laute
(g, k) kommen vor

7]

Bis drei Jahre

zwischen dem zweiten und
dritten Lebensjahr geht die
Kommunikation auch von den
Kindern mit Down-Syndrom
aus

Anwachsen des Wortschatz b
zu 30 Wortern

is

bis dreieinhalb
Jahren

Wortschatz: ca. 900 Worter
einfache Satze werden richtig
gebildet

Mehrwortsatze

=
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funf/sechs Jahre

nachdem 80 bis 100 Woérter be-
herrscht werden, kommt es zuir—-

Bildung erster Zwei-Wort-
Satze

kurz vor der Einschulung ar-
beiten die meisten Kinder mit
Zwei- und Drei-Wort-Satzen
einfache Satze, Verwenden
von Gestik und Mimik

fehlerfreie Grammatik

Verlangsamung der Geschwin

digkeit des Spracherwerbs
Beherrschung und sicherer

Umgang mit Kommunikationst

regeln
Wortschatz entwickelt sich be

sonders in speziellen Sachge:

bieten weiter; passiver Wort-
schatz: durchschnittlich 9.000
bis 14.000 Worter; aktiver
Wortschatz: 3.000 bis 5.000
Wortern

acht Jahre

Wortschatz umfasst bis zu
18.000 Worter

zwolf Jahre

bei 44 % Fehlbildungen der
Laute ,b“, ,p"“ und ,m"

zwolf/dreizehn
Jahre

Hirnreifung ist abgeschlossen,
somit sind der sprachlichen
Entwicklung Grenzen gesetzt
laut Grimm (2003: 86) gibt es
trotz groRer Anstrengungen
und Forderungen keine ent-
scheidenden Lernfortschritte
mehr

jugendlich und
erwachsen

grammatische Komplexitat bis

ins Erwachsenenalter reduziert,
die Sprachfahigkeit bleibt hau-

fig unvollkommen
die produktiven Leistungen inf
Lexikonbereich sind dem Ent-
wicklungsalter angemessen

Vorgang der Sprachentwick-
lung ist nie vollig abgeschlos-
sen

Gebrauch der Sprache befind
sich immer wieder im Wandel
es werden neue Worter dazu-
gelernt

passiver Wortschatz: durch-
schnittlich bis zu 94.000
Worter aktiver Wortschatz:
5.000 bis 16.000 Wérter

Tabelle 4: Sprachentwicklung von Menschen mit Ddsymdrom und von Menschen ohne
Beeintrachtigung (in Anlehnung an: Goedicke-Padalig991 35f; Ginther/ Ginther
2007: 99-103; Haveman 2007: 81; Hellrung 2006: 81fauh 1998: 935; Rothweiler
2002: 255-284; Rothweiler/ Maibauer 1999: 9; Os28@8a: 47-85; Wendlandt 2006:
28; Wilken 2003: 67-85; Zollinger 2004: 20f)

Verschiedene Untersuchungs- und Auswertungsmethasgerschiedliche Auspra-

gungen der Merkmale des Syndroms (vgl. Kapitel 8@®yie unterschiedliche Ent-

wicklungsvoraussetzungen und -bedingungen (vgl.it€bp.3) konnen als Grinde

angesehen werden, weshalb es in der Literatur zeinuiterschiedliche Angaben

zur Sprachentwicklung von Menschen mit Down-Syndrgibt. Wéahrend einer

Untersuchung kdnnen verschiedene Ergebnisse enasalien.
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Bei Menschen mit Down-Syndrom ist eine grof3ere i@ignz zwischen Sprachver-
standnis und Sprachvermdgen als bei Menschen oymdr@n auffallend. So sind

Angaben zu finden, die von einer zeitlichen Abwaertfp bis zu einem Jahr sprechen
(vgl. Goedicke-Padligur 1991; Wilken 1992, 2003grgleichen bleibt die expres-

sive Sprache betrachtlich hinter den anderen rietdetd Entwicklungsbereichen

zurtick (vgl. Haveman 2007; Rauh 1998).

Kinder mit Down-Syndrom haben besonders auffalleBgeachstérungen im Ver-

gleich zu Kindern mit anderen Formen geistiger Beachtigung (vgl. Goedicke-

Padligur 1991). Haufig kommt es zu Uberhastetene@n, das sich zum Stottern
entwickeln kann (vgl. Wilken 2003). Menschen mitvideSyndrom werden immer

wieder aufgefordert, das Gesprochene zu wiederhdaraus kann sich ein

Stérungsbewusstsein entwickeln, das zu Sprechang$Redeflussstbérungen sowie
zur Blockierung der Sprechbereitschaft fuhren kéugh. Haveman 2007; Wendeler
1996; Wilken 2003).

Um den Stand der Sprachentwicklung festzustellerden Sprachtests angewandt.
Grimm (2003) ubt Kritik an vielen Sprachtests, dasd Uberwiegend sprachge-
bunden sind, dadurch fallt das Ergebnis bei Mensachgé Down-Syndrom haufig

negativer aus. Die Forderung der Sprachentwicklundg der Aussprache ist bei
Menschen mit Down-Syndrom sehr wichtig, so versoalnger anderem Logopaden
ab dem zweiten Lebensmonat die Mundmotorik mit manuellen Therapie nach

Castillo Morales zu verbessern (vgl. Selikowitz 298peck 2005).

3.3 Faktoren, die die Sprachentwicklung und Sprache vomMenschen mit Down-

Syndrom beeinflussen kdnnen

Es gibt die unterschiedlichsten Voraussetzungen kEinflisse, die allgemein auf
Sprachentwicklung und Sprache einwirken (vgl. Helly 2006; Wendlandt 2006).
So wird im Folgenden ein Uberblick iber anatomisdtegnitive, psycho-soziale
und soziookonomische Bedingungen, welche die Spraelicklung und die

Sprache von Menschen mit Down-Syndrom beeinflusgegeben.
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Im Kapitel 2.2 wurden wesentliche anatomische Meadendie mit dem Down-
Syndrom in Zusammenhang stehen, beschrieben. Edigger Merkmale beein-
flussen die sprachliche Entwicklung und die Spraotipktion. Bei Menschen mit
Down-Syndrom kommt es haufig zu Stérungen im Béreder auditiven Wahr-
nehmung, zum Beispiel durch Schallleitungsstérun@@ese kénnen aufgrund von
Entzindungen im Ohr entstehen, die als Folge eipgischen Verengung des
Gehoérganges ausgeltst werden (vgl. Wilken 2003 Béren ist eine wichtige
Voraussetzung fur das Erlernen der Sprache, s@rstehispielsweise die auditive
Wahrnehmung und Produktion von Lalllauten im Zusanhang. Kinder benétigen
fur die Sprachentwicklung und die Sprache das smw#e »Sich-selbst-héren«
sowie das auditive Wahrnehmen anderer (vgl. Wendll@006). Dabei sind Hor-
Uberprufungen fur Kinder mit Down-Syndrom gerade Hinblick auf die
Sprachentwicklung regelmafig erforderlich (vgl. k& 2003).

40 bis 50 Prozent der Menschen mit Down-Syndroneriemit einer Sehbeein-
trachtigung (vgl. Wilken 2003). Um die Bedeutung dgehens fir die Sprachent-
wicklung aufzuzeigen, verweist Wendlandt (2006)adérdass ein hoher Prozentsatz
aller blinden Kinder eine Sprachentwicklungsverzigg aufweist. Die visuelle
Wahrnehmung spielt bei Kindern, die das Sprechlemnem, eine beachtliche Rolle,
zum Beispiel um ,Mundbilder der Erwachsenen sowal@gen ihrer Lippen beim
Sprechen” (ebd.: 13) abzuschauen und diese darzuettmen. Es ist schwieriger
den Bezug zwischen einem Gegenstand und einem &utrtibauen, wenn dieser

nicht visuell wahrgenommen werden kann.

Wie im Kapitel 3.2 dargestellt, haben Menschen Datvn-Syndrom aufgrund ihrer
Symptomatik haufig Probleme mit der Motorik. Die tavische Entwicklung spielt
bei der Sprachentwicklung und Sprache eine wichiigite (vgl. Grohnfeldt 1989;
Wendlandt 2006), so ist die Grobmotorik beim Aufloms Wortschatzes von Bedeu-
tung. Dabei bilden das Erfassen, das Sammeln viahitngen und das Begreifen
von Objekten und Raum den Grundstock fur neue Velkalnd somit fur die Erwei-

terung des Wortschatzes.

Die orofaziale Pathologie und die Mundmotorik voemdchen mit Down-Syndrom

beeinflussen die Artikulation (vgl. Ostad 2008ap ®Wirken sich Probleme der
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Zahnausbildung auf die Lautbildung aus, da derdirdin durch Fehlstellungen der
Zahne nicht ideal verlaufen kann. Menschen mit D&yndrom haben haufig
Probleme mit der Atmung (vgl. Goedicke-Padligur 1P®Die Regulation der Atem-
tatigkeit ist jedoch unerlasslich, um Laute korrektlen und die Stimme variabel
gestalten zu kénnen (vgl. Wendlandt 2006). Weitetann es durch eine Hyper-
trophie der Mandeln oder durch Polypen zu Problerhen der Nasenatmung
kommen. Die Mundatmung kann durch eine schlaffegénn und Lippenmuskulatur
oder durch unvollkommen ausgebildete Nasennebeehdht Zusammenhang mit
unglnstigen Schleimhautverhéltnissen beeintraclsign (vgl. Goedicke-Padligur
1991).

Es ist bei der Auseinandersetzung mit der spraudticEntwicklung wichtig, die
geistigen Fahigkeiten mitzubetrachten (vgl. Haverg@f7; Wilken 1992; 2000a;
2003), da die sprachliche und geistige EntwicklungZusammenhang stehen (vgl.
Grimm 2003). Lernen und Denken sind kognitive FEeign, sie umfassen die
Fahigkeit des Wahrnehmens, Verarbeitens, SpeichardsErinnerns (vgl. Duden
2000; Oksaar 2003; Wendlandt 2006). Bei MenschenDown-Syndrom kdnnen
Schwierigkeiten im Bereich der kognitiven Fahigkaitund Prozesse auftreten, da
das Syndrom mit einer geistigen Beeintrachtigungenschiedlichen Ausmalies
einhergehen kann (vgl. Kapitel 1 sowie Tabelle 1Kapitel 2.2). Diese Einschran-
kungen auf der kognitiven Ebene kdnnen zu Sprachekiingsbeeintrachtigungen
fuhren (vgl. Wendeler 1996; Wendlandt). Bei der&spentwicklung und Sprach-
produktion spielt weiterhin die sensorische Intégra eine wichtige Rolle (vgl.
Hellrung 2006; Ayres 1998). Diese kann als Teil Kegnitiven Prozesse gesehen
werden. Mit der sensorischen Integration ist digndbhme, Weiterleitung, Ordnung,
Verarbeitung und Verknupfung von Informationen des AulRenwelt und aus dem
Kdrperinneren gemeint. Beispielsweise ist neben dmsreits dargestellten
anatomisch bedingten auditiven Wahrnehmungsstoruageh haufig die auditive
Verarbeitung bei Menschen mit Down-Syndrom gesfoigl. Ostad 2008a). So
konnen einige Kinder nicht gut zuhtren, obwohl Bisktionsfahigkeit der Organe
gegeben ist. In diesen Fallen entsteht der Eindrdags die Worter gehort werden,

aber sich auf dem Weg zum Gehirn verlieren (vgke&y1998).
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Bei Menschen mit Down-Syndrom sollte sorgfaltig zefien den verschiedenen
Gedachtnisfahigkeiten differenziert werden. Sodas visuelle Gedéchtnis in der
Regel besser ausgebildet als das auditive (vgladd&008a). Schwierigkeiten
kénnen auch im Bereich des Kurzzeitgedachtnissietan. In einer Untersuchung
von Wendeler (1996. In: Haveman 2007) zeigten Kirmdé Down-Syndrom beim
Nachahmen von Wértern ohne zeitliche Verzogerungges Wiedergabeschwierig-
keiten, Probleme mit der Aussprache hingegen tragrder Wiedergabe mit einer
zeitlichen Verzogerung auf. Sie hatten Problemé siglange an das Gesagte zu
erinnern, damit die Informationen verarbeitet undeeAntwort gegeben werden
konnten. Die Wiedergabefahigkeit ist demzufolgehniauf Unfahigkeit zuriickzu-
fuhren, sondern auf das Problem, sprachliche Irditionen im Kurzzeitgedachtnis
zu speichern (vgl. Haveman 2007; Wilken 2003). $gbisind lange Reaktions-
zeiten bei Menschen mit Down-Syndrom und Schwieagiighh im Bereich des
abstrakten Denkens. (vgl. Ostad 2008a; Schanerea/an00).

Die soziale Umwelt nimmt einen Einfluss auf die &prentwicklung, denn unter
anderem kommt den Sozialisationsbedingungen bei Sggachentwicklung eine
wichtige Bedeutung zu (vgl. Wilken 2003; Kapitell3..2). Sprechen dient nicht
dem Selbstzweck, sondern ist Mittel zum Zweck, ueziBhungen zu anderen
Menschen einzugehen und sich aktiv der Umwelt zenden (vgl. Wendlandt
2006; Kapitel 3.1). Eine Dimension der sozialen Ustivist die Kultur. Mit jeder
Sprache ist eine bestimmte »Kultur«, eine bestimwigztvorstellung und die Art
des Zusammenlebens verbunden. Ostad (2008a) sprichésem Zusammenhang
von Kulturgebundenheit der Sprache und der kultugdenen Art zu kommuni-
zieren. Die Kulturen weisen unter Umstanden einetenschiedlichen Umgang mit
dem Syndrom auf (vgl. ebd.). Dieses kann sich afEshtwicklung von Menschen
mit Down-Syndrom auswirken und somit auch die Speatwicklung beeinflussen.
Die psycho-soziale Umwells Teil der sozialen Umwelt nimmt ebenfalls Eisiu
auf die Sprachentwicklung. So hat eine frihe EH¢€imd-Beziehung eine grol3e
Wirkung auf die Fahigkeit, soziale Kontakte zu biid Sie ist eine wichtige Voraus-
setzung fur die emotionale und sprachliche Entwicgl(vgl. Hellrung 2006; Kapitel
3.1.1.2). Die erlebte Interaktionsqualitat und elisten sozialemotionalen Bindungen

sind in der Entwicklung bei Kindern mit Down-Syndrovon grof3er Bedeutung und
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in analoger Weise auch abseits der Mutter-Kindrakon wie bei nicht beein-
trachtigten Kindern wirksam (vgl. Rauh 1999).

Der sozio6konomische Status (SES = socio-econotatasy ist eine weitere Dimen-
sion der sozialen Umwelt, er wirkt sich auf die &yre und die Sprachentwicklung
aus. Einkommen und/oder Statusunterschiede wemetusammenhang mit dem
Grad der Ausbildung und der Beschaftigung gesdiitterschiedliche Studien
kamen zu dem Ubereinstimmenden Resultat, dass Kmdehdherem soziodkono-
mischem Status in der Entwicklung bessere Spraigkéiten aufweisen als Kinder
mit einem niedrigen soziodkonomischen Status géicllters (vgl. Grohnfeldt

1989; Ostad 2008a; Rauh 1999). Ein Unterschiedt z&mh beispielsweise im

Bereich des Wortschatzes. Eng mit dem soziodkorarars Status sind auch die
Wohnverhéltnisse verbunden. So sind ,Zusammenhanggchen unzureichenden
Wohnverhaltnissen und Stérungen in der Entwickldag sozialen und emotionalen
Verhaltens” (Cloerkes 2001: 249) sowie Entwickluregzdgerungen festzustellen.
Dieses kann auch bei Menschen mit Down-Syndrom utstwerden. Es gibt bisher
keine Studien, die sich direkt mit dem Zusammenhaog soziobkonomischem
Status und Menschen mit Down-Syndrom beschéaftiggh Qstad 2007).

Probleme der Unterforderung wirken sich ebenfall§ Blenschen mit Down-
Syndrom aus. Wird ihnen beispielsweise ungenugexndeigeraumt oder Hilfe zu
schnell angeboten, kann es zur Stagnation der Ekitwig kommen. Dies gilt auch

im Bereich der Sprache.
3.4 Zweisprachigkeit

Als Muttersprache wird in der Literatur die Spradiezeichnet, mit der man zuerst
in Kontakt kommt und die im unmittelbaren Umfeld &gufigsten angewandt wird.
Im Verlauf der Sprachentwicklung begegnet einerdanRegel nicht nur die eigene
Muttersprache (= Erstsprache), sondern eine wen#ee mehrere Sprachen. Daraus
lasst sich schlussfolgern, dass die Wahrscheirgithdiner monolingualen Umwelt
sehr gering ist (vgl. Tracy 2007a; Wendlandt 20@8}eisprachigkeit ist kein kogni-
tiver oder gesellschaftlicher Ausnahmezustand (Vgicy 2007b; Wendlandt 2006;
Wilken 2000b). In der Bundesrepublik Deutschlanidete Reich und Roth (2002)

zufolge Uber zehn Millionen Menschen mit zwei Speg daraus folgt, dass in
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unserer Gesellschaft Zweisprachigkeit als normajeaehen werden kann (vgl.
Hellrung 2006; Rothweiler 2007).

In diesem Kapitel wird auf die Zweisprachigkeit undden folgenden Unterkapiteln
auf den Erwerb zweier Erstsprachen, den Zweisprasherb sowie auf die

Zweisprachenerwerbsforschung eingegangen.

Zweisprachigkeit, Mehrsprachigkeit, Plurilinguismulingualismus, Bilinguismus
sowie Fremdsprachigkeit sind nur einige der Begyiffie in Beziehung zu Men-
schen gesetzt werden, die mehr als eine Spracharbehen. Mit dem Gegenstand
der Zweisprachigkeit beschaftigen sich verschiedeawhbereiche, zum Beispiel die
Linguistik, die Psychologie, die Soziologie und &i&dagogik. Dabei hat jede dieser
Disziplinen einen anderen Ansatzpunkt bei der Anemmiersetzung mit diesem
Thema. Eine einheitliche Begriffsbestimmung istdier Literatur nicht zu finden
(vgl. Frigerio Sayilir 2007; Jedik 2001; Lengyel@®) Niederberger 2003). Dafur
sind die unterschiedlichen sozialen, situativen Woldurellen Bedingungen, unter
denen die Erforschung dieses Gebietes stattfindetntwortlich (vgl. Niederberger
2003). Auch die unterschiedlichen AuspragungenZaegisprachigkeit spielen eine
Rolle. Diese werden vom Alter, den Fahigkeiten ded Biographie des Individu-
ums beeinflusst. Ebenso wirkt sich der unterschlibdlGrad der Beherrschung der
jeweiligen Sprache, die Fahigkeit des Wechselnsdvwan beiden Sprachen sowie
der Reinheitsgrad der Sprachen, die Sprachmischaufgdie Fahigkeit zur Zwei-
sprachigkeit aus (vgl. ebd.). Im Jahre 1953 defi@ieWeinreich (1976. In:
Niederberger 2003) die Zweisprachigkeit als diexRraabwechselnd zwei Sprachen
zu gebrauchen. Fur Grosjean (1996) ist bei der iBglgestimmung von Zweispra-
chigkeit entscheidend, dass die zwei Sprachen Itagathen Leben angewandt
werden und das eine Ausgewogenheit beider Spraghatanced bilingualism®)
vorhanden ist. Dabei wird keine Perfektion im Grddr Sprachbeherrschung
angestrebt, vielmehr geht es um die kommunikatikéhigkeiten (vgl. Grosjean
1996; Rothweiler 2007). Es gibt verschiedene lisische Fertigkeiten wie Lesen,
Schreiben oder Sprechen. Nach Grosjean (1996) Aetsprachigkeit voraus, dass
in beiden Sprachen mindestens eine dieser Kompatebeherrscht wird. Die
erlangten Kompetenzen in beiden Sprachen und déraGeh beider Sprachen
bedingen einander (vgl. Frigerio Sayilir 2007; Leelg2002; Niederberger 2003).
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Das Aneignen und Anwenden von mindestens zwei 8praavird von Kracht
(2000) als Mehrsprachigkeit bezeichnet. Die Begriffweisprachigkeit und Mehr-
sprachigkeit werden tberwiegend synonym verwangdt (Rothweiler 2007). Das
»Phé@nomen« der Zweisprachigkeit ist nicht von eswialen Schicht oder Alters-

klasse abhangig (vgl. Niederberger 2003).
3.4.1Erwerb zweier Erstsprachen, Zweitspracherwerb

Der Erwerb von mehr als einer Sprache wird in Zweimen unterschieden:

— Erwerb zweier Erstsprachen (simultan) und

— Zweitspracherwerb (sukzessiv).
Die beiden Formen werden im Folgenden néher besudmi
3.4.1.1Erwerb zweier Erstsprachen

Doppelter oder mehrfacher Erstspracherwerb, Dopptberwerb, simultaner Er-
werb zweier Erstsprachen, simultan erworbene Meackpgkeit, primarer Zwei-
sprachenerwerb oder bilingualer Spracherwerb sirxeBhnungen, die unter
anderem fur den Erwerb zweier Erstsprachen stehgin Erigerio Sayilir 2007;
Kreppel 2006; Meisel 2007). Vom simultanen Erweribdvwgesprochen, wenn Kin-
der von Beginn der Sprachentwicklung an mit zwegrothehr Sprachen (2L%1)
gleichzeitig, regelmafig und andauernd in Kontathiknen, sich diese aneignen und
auch anwenden (vgl. Frigerio Sayilir 2007; Leng@€l02; Meisel 2007; Tracy
2007b; Wendlandt 2006). Bei dieser Form des Anegigrnaveier Sprachen besteht
laut Rothweiler (2007: 115) die Chance, dass irddreiSprachen erstsprachliche
Kompetenzen erworben werden. In der Literatur gioeine rege Diskussion, bis zu
welchem Zeitpunkt ein Kind mit der zweiten Spraah&ontakt kommen muss, da-

mit von einer doppelten Erstsprache gesprochen emerknn. Die Angaben

% »L« steht als Abkirzung fur »languare«, die Spratmeer Literatur wird diese Art der Abkiirzung
oft verwendet. L1 steht fur die Erstsprache, L2 flie Zeitsprache und 2L1 beschreibt den
doppelten Erstspracherwerb (vgl. Niederberger 2003)
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erstrecken sich vom ersten Lebensmonat bis zurtemritebensjahr (vgl. Frigerio
Sayilir 2007).

Beim doppelten Erstspracherwerb (2L1) ist eine éildhg in Erst- und Zweit-
sprache (L1 und L2) bzw. in Mutter- und Zweitsprachicht moglich (vgl.

Niederberger 2003). In diesem Zusammenhang wirdh a1 »Bilingualism as a
first language« (Bilingualismus als Erstsprache3pgechen (vgl. Swain 1977. In:
Niederberger 2003). Die Abbildung 5 »Doppelsprasieeb« stellt einen ungeteilten
Apfel dar, der verschiedenseitige Schattierungeweist, welche jeweils fur eine
Sprache (Muttersprache, Zweitsprache) stehen. Eskdme scharfe Trennung
zwischen den beiden Apfelhalften zu erkennen. Digsgldung soll verdeutlichen,

dass sich beide Sprachen trotz ihrer Unterschigktit im Ganzen vereinen.

‘_T)fJF"F‘ELS.DE‘A(LI ER wWer it ‘

kil Dl Lt bn it D _J

Abbildung 5: Doppelspracherwerb (Heuchert 1989:I161Niederberger 2003: 22)

Lengyel (2002) zufolge bietet die familiare Zweesgnigkeit auf3erst gunstige
Spracherwerbsbedingungen. So gehdren beide Spraochefinfang an zum Lebens-
umfeld und sorgen fiur eine Vielfaltigkeit im BereiSprache. Eine funktionelle
Unterscheidung zwischen den beiden Sprachen istimetn Jahr und zehn Monaten
maoglich (vgl. Meisel 2007). Das bedeutet, dasskaimd ab diesem Zeitpunkt die
entsprechende Sprache der jeweiligen Person zuoriverden beide Sprachen

unter gunstigen Bedingungen erworben, erreichtkiad bis zum Schulbeginn in
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zwei Sprachen einen Kenntnisstand, ,der mit dem @iosprachig Aufwachsenden

vergleichbar ist“ (Kreppel 2006).

Der Erwerb zweier Erstsprachen kann Niederberg@®@3p zufolge in funf Typen

untergliedert werden:

1. »Une langue — une personne« (eine Person — eirel®)r Das Kind wachst

in einer binationalen Familie auf, in der die Bitamterschiedliche Mutter-

sprachen sprechen. Mit dem Kind sprechen beideridiée in ihrer jeweiligen

Muttersprache. Eine der beiden Sprachen ist dabeh alie Umgebungs-

sprache.

2. Typ zwei wird in zwei Formen unterteilt.

3.

a)

b)

»Eine Sprache - eine Umgebung bzw. Kontext«: Diesen beschreibt
die Situation, in der beide Eltern unterschiedlidhettersprachen spre-
chen und eine davon der Umgebungssprache entspbidge Sprache
wird auch als dominante Sprache bezeichnet. Derickprechen jedoch
die nicht dominante Sprache mit dem Kind. Bei di¢s®am des doppel-
ten Erstspracherwerbs handelt es sich um eineelegig Trennung,
dadurch kommt es zu einer natirlichen Trennung cveis den beiden

Sprachen in Familien- und Umgebungssprache.

»Doppelt nicht-dominante Sprache — andere Umgelspngshe«: Bei
der zweiten Form sprechen die Eltern mit dem Kindihrer Mutter-
sprache, die in diesem Fall bei beiden gleichDgt. Umgebungssprache

ist eine andere.

»Trilinguale Kinder«: Die binationalen Eltern spnea ihre unterschiedlichen

Muttersprachen mit dem Kind, auRerhalb der Fankitienmt das Kind noch

mit einer dritten Sprache in BerUhrung.

»Nicht-muttersprachliche Eltern«: Beide Elternteifgechen dieselbe Mutter-

sprache, dabei wird von einem Elternteil eine »Kighe Zweisprachigkeit«

erzeugt, indem dieser nicht seine Muttersprachelesonmit dem Kind eine

Fremdsprache spricht.



39

5. »Sprachmischung«: Beide Eltern sprechen unterdathedMuttersprachen
und auch die Umgebung ist bilingual (vgl. ebd.:.27)

3.4.1.2Zweitspracherwerb

Die Aneignung zweier Sprachen erfolgt beim Zwegsperwerb schrittweise (vgl.
Wendlandt 2006). Beim sukzessiven Zweitsprachendemit das Kind die zweite

Sprache aktiv, nachdem es sich die Erstspracheubnisdritten Lebensjahr oder lan-
ger monolingual angeeignet hat und mit keiner werteSprache in Kontakt gekom-
men ist (vgl. Frigerio Sayilir 2007). Der sukzesskweitspracherwerb wird in der
Literatur auch sequenzieller Zweitspracherwerbusdirer oder koordinierter Bilin-

gualismus genannt (vgl. Kreppel 2006; Lengyel 200iederberger 2003;

Wendlandt 2006). Die bildliche Darstellung zum »&Aggracherwerb« (siehe
Abbildung 6) stellt einen durchgeschnittenen Ajofat.

Abbildung 6: Zweitspracherwerb (Heuchert 1989:151 Niederberger 2003: 22)

Die Muttersprache (= Erstsprache) ist zeitlich &éitiorhanden und stellt als Funda-
ment bzw. Grundlage die untere Halfte des Apfels Hast mit der oberen Apfel-

halfte, der Zweitsprache, die spater erworben vistdjer Apfel vollstandig.

Laut Kracht (2000) gibt es neben dem Aspracherwerb noch einen Zweisprach
erwerb. Mit diesem Zweispraeherwerb ist nicht die in dieser Arbeit genutzte

gleichnamige Definition des Erwerbs zweier Erstspem (simultan) bzw. einer
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Zweitsprache (sukzessiv) gemeint. Kracht sprichh\vdweispracknerwerb, wenn
ein Kind in eine Familie hineingeboren wird, ber dee Familiensprache eine andere
als die Umgebungssprache ist. So werden Erfahrungebeiden Sprachen in ver-
schiedenen Kontexten gesammelt. Im Vordergrundt steér die Familiensprache,
sodass diese Sprache als erste angeeignet undndetweird (vgl. Frigerio Sayilir
2007; Kracht 2000). Das Kind kommt zwar mit der #em Sprache in Kontakt,
eignet sich diese jedoch nicht an, da die sprdehliBuseinandersetzung mit der
Umwelt in einer weniger intensiven Weise erfolgtstthachdem die erste Sprache
(Familiensprache) erworben wurde, wird die Umgelsspgache erlernt. Durch diese
Unterscheidung in den Zweispracierwerb soll verdeutlicht werden, dass es auch
schon vor dem Erwerb der Zweitsprache einen Komtaktlieser geben kann.

Beim Zweitspracherwerb stitzt sich die Zweitspra@t®) auf die Grundlagen der
Erstsprache, welche die Muttersprache darstelly. (DAdurch ergeben sich wahrend
des sukzessiven Zweitspracherwerbs ungleiche Agsgankte fur das Erlernen der
Erst- und Zweitsprache. Ein weiterer Unterschiedseiaen dem Erst- und Zweit-
spracherwerb wird darin gesehen, dass es reifudgsiie Unterschiede fur das
Erlernen beider Sprachen gibt, beispielsweise imblitk auf die sensiblen Phasen
(vgl. Meisel 2007).

In der Literatur sind verschiedene Ansichten zurflgbarkeit der Urgrammatik fur
den Zweitspracherwerb zu finden (vgl. Rieckborn 20@as Aneignen der Zweit-
sprache verlauft auf den Grundlagen der Erstspracdidehaufig viel schneller im
Vergleich zum Erwerb der ersten Sprache (vgl. M&l887). Dabei nimmt der Zeit-
punkt des Erstkontakts mit der zweiten Sprache winhtige Rolle ein. Beginnt das
Kind mit der Aneignung der zweiten Sprache bis ZAlter von vier, finf Jahren, so
geschieht das Erwerben dieser in der Regel probkerfigl. Rothweiler 2007;
Oksaar 2003), denn bei dieser friihen Zweispracitiigeenen Kinder die zweite
Sprache ganzheitlich (vgl. Largo 2009). Daher sssehwer, eine Grenze zwischen
dem doppelten Erstspracherwerb und dem frihen Zpreitherwerb zu ziehen (vgl.
Niederberger 2003; Tracy 2007b).

Zu einem spateren Zeitpunkt dauert der Erwerb degitdprache langer. Je spéater
der Erwerbsbeginn fur die zweite Sprache liegt, talemehr gleicht der
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Zweitspracherwerb der Kinder dem der Erwachsenas, loedeutet, die zweite
Sprache wird analytisch angeeignet (vgl. Niederbe2§03; Rothweiler 2007). Laut
Singleton und Ryan (2004. In: Dimroth 2007) trdfe Aussage fir den Zweitsprach-
erwerb »je jinger desto besser« nur beim ungesteu&pracherwerb, aber nicht
beim gesteuerten zu. Das heil3t, der friihe nat@rlbheitspracherwerb verlauft im
Vergleich zum frihen gezielten Sprachunterrichts{geerte Zweisprachigkeit)
positiver. Trotz dieser Erkenntnis ist ein gestereBprachunterricht im frihen Alter

als Kontakt zu einer zweiten Sprache winschensweltDimroth 2007).

Das Alter spielt beim Zweitspracherwerb ohne Zwesiee Rolle, jedoch nicht auf
die Weise, dass die Sprachlernfahigkeit mit zunettem Alter grundsatzlich ab-
nehme, sondern, ,dass auf den verschiedenen Seuails alters- und situations-
gerechte Sprachlernfahigkeiten zur Geltung kommg@Reich/ Roth 2002: 11).

Wie beschrieben, kann es in allen Lebensphaseninrameneuen Sprachkontakt
kommen. Meisel (2007) fordert deshalb eine weitsritliche Untergliederung des
Zweitspracherwerbs, da es Unterschiede in den Bseseategien beim frihen
Zweitspracherwerb, kindlichen Zweitspracherwerb w@vaeit- bzw. Fremdsprach-

erwerb bei Jugendlichen und Erwachsenen gibt.
3.4.2Zweisprachenerwerbsforschung

Die Zweisprachenerwerbsforschung kann zum eineaierErforschung der Repra-
sentanz der Sprachen im Gehirn, zum anderen iZwaisprachenerwerbstheorien

untergliedert werden.
3.4.2.1Das bilinguale Gehirn

Das menschliche Gehirn ist so entwickelt, dass erehBprachen erlernt werden
kénnen (Gunther/ Gunther 2007). Das Phanomen d&ologischen Organisation
der Sprache bei Bilingualen kann laut Grosjean §198Is bilinguales Gehirn
bezeichnet werden. Bei diesen Erforschungen wiold der gleichen Methoden wie
in der monolingualen Gehirnforschung bedient. Laatiederici (1984. In:

Niederberger 2003) konkurrieren in der Erforschueg bilingualen Gehirns drei

Hypothesen miteinander:
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1. Die linke Hemisphére ist bei beiden Sprachen dontina

2. Bei Zwei- oder Mehrsprachigen ist die Lateralisregischwacher als bei Ein-

sprachigen. Es liegt eine gleichwertige Beteiligbegler Hemispharen vor.

3. Im Grad der Lateralisierung der beiden Sprachetebea Unterschiede, die

vom Zeitpunkt des Erwerbs der zweiten Sprache apb&nd.

a) Eine linkshemisphéarische Dominanz liegt vor, weman zlveite Sprache

vor dem sechsten Lebensjahr erworben wird.

b) Bei dem Zweitspracherwerb nach dem sechsten Leddengt bei der
Erstsprache eine Dominanz der linken HemisphéaregdreZweitsprache
eine Symmetrie beider Hemispharen festzustellegl. riederici 1984:
33f. In: Niederberger 2003: 50f).

Diese drei Hypothesen wurden auch durch Studieeghelwas auf die unter-
schiedlichen Art des Herangehens und die unterdlatien Untersuchungsmetho-
den zurtckgefuhrt werden kann. Niederberger (2008)end wird oft beméngelt,
dass die Studien schlecht kontrolliert und daher ldypothesen widersprichlich
sind. Aus diesem Grund konnte kein abschliel3endgsbifis diesbezuglich gefun-

den werden (vgl. ebd.).

Beim Erwerb einer Zweitsprache tUbernimmt die rediéenisphare eine dominante
Rolle (vgl. Gunther/ Gunther 2007). Es wird verntutiass wahrend der Anfangs-
phase des Zweitspracherwerbs die Verarbeitung vomsprachlichen Elementen
wie zum Beispiel nonverbalen Eindricken besondechtig ist, da die Worter und
Sétze einer neuen Sprache oft nicht sofort verstaneerden. Daher kdnnen diese
nur indirekt Gber andere Faktoren erschlossen werlis gibt Hinweise, dass, je
spater im Leben eines Menschen eine neue Sprasfoeben wird, die Verarbeitung
dieser starker in der rechten Hirnhalfte gesch{gbt. Genese 1982. In: Gunther/
Gunther 2007). Mit zunehmender Kompetenz in deenebprache geht die Domi-
nanz der rechten auf die linke Hemisphare tUber.\[@rmarbeitung von Sprache im
Gehirn wird durch die ,familidren Bildungsintereasalen Gebrauch spezifischer
Sprachmuster, von den individuellen Lernsituationed vom Alter des Sprache er-
werbenden Kindes beeinflusst.” (Glunther/ GUnth&72@7).
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Beim Erlernen mehrerer Sprachen vor dem dritterebsjahr (vgl. Kapitel 3.4.1.1,
Erwerb zweier Erstsprachen) wird vom Sprecher mumeuronales Netz aktiviert.
Beim spateren Erwerb einer weiteren Sprache (vghpitél 3.4.1.2, Zweit-
spracherwerb) legt das Gehirn unter erheblichertrAngungen ein weiteres Netz-
werk an (vgl. Ostad 2008a; 2008b). Daher wird develEb zweier Erstsprachen oder
der frihe Zweitspracherwerb positiv gesehen (vgbikel 3.5).

Die Beteiligung der rechten Hemisphére ist beirgjlialen im Vergleich zu Mono-
lingualen nach Friederici (1984. In: Niederberg@02) hoéher. Folgt man jedoch
Grosjean (1996), ist das Gehirn bei beiden gleigamisiert.

3.4.2.2Zweisprachenerwerbstheorien

Laut Merten (1997) lassen sich Aussagen zum Zwaisigmerwerbsprozess aus den
Spracherwerbstheorien von Piaget, Wygotski, Lenmigb8kinner und Chomsky

ziehen (vgl. Kapitel 4.1.1). Zu den Zweispracherexhstheorien zahlen die:

— Kontrastivhypothese,

- ldentitatshypothese,

— Monitor-Theorie,

— Interlanguage-Hypothese und

— die Erganzungstheorie.

Zu den behavioristischen Zweisprachenerwerbstheozéhlt die Kontrastiv-
hypothese (Kontrastivitdtshypothese, Transfer-Hypse), bei der die Konditionie-
rung eine wichtige Stellung einnimmt. Im Mittelpunttieser Theorie stehen die
beiden Sprachen (vgl. Merten 1997). In dieser Hyps¢ wird davon ausgegangen,
dass die Grundsprache (Erstsprache) die Zweitspraerinflusst. Das heil3t, es
findet ein sprachlicher Transfer statt, in dem Gemwheiten aus der Erstsprache auf
die Zweitsprache tUbertragen werden (vgl. Kracht02@%uch 2007). Vom positiven
Transfer ist die Rede, wenn die Ubertragung gelnrige Bei Ubertragungsfehlern
wird von einem negativen Transfer oder einer let@riz gesprochen (vgl. Glinther/
Gunther 2007). Die einseitige Orientierung an destdprache und das Nicht-
berticksichtigen anderer Einflisse beim Spracherwesltlen bei der Kontrastiv-
hypothese kritisiert (vgl. Rauch 2007).
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Die Identitdtshypothese wird den kognitiven Lerwotien zugeordnet. Im Unter-
schied zur Kontrastivhypothese geht diese Hypothesbt vom Zweisprachen-
erwerb ,als Gewohnheitsibernahme aus, sondern gddass kreative Denkprozesse
beim Zweisprachenerwerb mit beteiligt sind“ (eb#iz). In der Identitdtshypothese
spielt der Transfer aus der Erstsprache fir denisprachenerwerb demnach keine
Rolle (vgl. Gunther/ Gunther 2007). Chomskys Thatset die Grundlage fur diese
Theorie, das bedeutet, ,Sprachen werden aufgrurgbbamener Spracherwerbs-
mechanismen erworben” (Merten 1997: 77). Nach dentitdtshypothese kommt es
zum gleichen Entwicklungsverlauf beim Erst- und Bpeachenerwerb. Demnach
sind die Strukturen der Zweitsprache entscheidémddén Erwerb dieser. Rauch
(2007) verweist darauf, dass der Zweisprachenervesrtp an die Lernsituation
geknupft ist, da bewusst gelernt wird. Das Aufimeteon Fehlern wahrend des
Spracherwerbsprozesses wird als notwendig angesahemaraus zu lernen. Die
Nichtbeachtung der Erstsprache ist ein wichtigeitikfounkt an der Identitats-
hypothese, da die ,Nicht-Relevanz vom erstsprachijensfer im Zweitsprach-

erwerb in keiner Untersuchung bewiesen werden ledr{ebd.: 47).

Die Kontrastiv- und die Identitatshypothese vermé@ssigen unter anderem den
sozialen und kulturellen Hintergrund beim Spractegber, das wird als ein wichti-
ger Kritikpunkt an beiden Theorien gesehen (vglrtiete 1997).

Neben diesen beiden Hypothesen, die laut Rauch7§200 den wichtigsten und
prominentesten Zweisprachenerwerbshypothesen zalgdnt es noch weitere
Hypothesen. Das Ziel der Monitor-Theorie ist, ,dagrhaltnis zwischen
ungesteuertem und gesteuertem Zweisprachenerwdrsbstunmen.” (Merten 1997:
85). Hierbei geht es um unbewusste und bewussiachgmnwerbsphdnomene. ,Die
Zweitsprache wird natirlich erworben im Rahmen &leziSituationen und sprach-
lichem Handeln* (Gunther/ Glinther 2007). Nach die$gpothese werden systema-
tisch und zielgerichtet bestimmte Regeln angeeigbetses System aus Regeln
tberwacht die sprachlichen AuBerungen und kannKalstrollinstanz gesehen
werden. Sie wird auch als Monitor bezeichnet (\afid.). Die dieser Hypothese
zugrunde liegende Annahme, dass der Zweisprachenemem Lernenden bewusst

beeinflusst wird, konnte nach Merten (1997: 88)mnicht nachgewiesen werden.
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Bei der Interlanguage-Hypothese (vgl. Gunther/ GénR007; Merten 1997) bildet
der Erlernende beim Erwerb der Zweitsprache eiziBpehes Sprachsystem (Inter-
language) aus, das Merkmale aus der Erst- und Zpvaithe sowie sprachlich unab-
hangige Kennzeichen aufweist. Diese Kennzeiched sioht auf eine der beiden
Sprachen zu beziehen. Dieses spezifische Spraehsysichnet sich durch enorme
Flexibilitdt aus, dergleichen folgt der Aufbau die&wischensprache systematischen
Prinzipien. Flnf psycholinguistische Prozesse keiumnen die Interlanguage-
Hypothese:

1. Ubertragung von der Erst- auf die Zweitsprache rgumge transfer
2. Strukturen werden aufgrund von Ubung erworben #3fer of training

3. Strategien werden fir Interlanguage-Regeln entdtickgt denen Hypothesen
Uber die Zweitsprache gebildet, Uberprift und Inigt werden = Strategies of
second language learning

4. Strukturen als Unterstitzung in konkreten Kommutidkessituationen, nicht
um Zweitsprachstrukturen zu erwerben = Strategiesserond language

communication

5. Korrekt erworbene Regeln werden auf Bereiche Ubgetn, in denen sie keine
Gultigkeit besitzen = Overgeneralization of tardg@bguage material (vgl.
Merten 1997: 82f).

In der Ergédnzungstheorie, auch Complementation-Mdé ebd.) genannt, werden
die vorher erwahnten und beschriebenen Hypothesen Hiemente der Sprach-
erwerbsmechanismen, die als gesichert gelten, guifigem und vereint. Die gene-
tischen Dispositionen gewinnen in dieser Theorigdadeutung. Sie sind mitverant-
wortlich fur den Erwerb von Phonemen, Morphemen @Gwitax. Auch wird im

Prozess des Heranwachsens aufgrund genetischeruséetaungen ein nicht-
sprachenspezifischer allgemeiner Verarbeitungsnmesimaus gebildet, der beim Er-
werb der Erst- und Zweitsprache eine Rolle spigie Assimilation und

Akkommodation (vgl. Kapitel 4.1.1) wird durch diesdProzess mitgesteuert.
Psycholinguistische Mechanismen sind gleichfalls $pracherwerb beteiligt, sie
bewirken zum Beispiel einen schnelleren Zweispraehgerb. In dieser Theorie

findet der ungleiche Verlauf des Erwerbs beideraSpen eine Beachtung. Als
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wichtig mussen auch soziale und/oder kognitive éi&kt, die einen Einfluss auf den
Spracherwerb austben, genannt werden (vgl. ebd.).

Zweisprachigkeit ist mehr als das sich Aneigneregineuen Regelsystems. Laut
Merten (1997) wird in der Zukunft verstarkt die Wling sozialer, psychologischer
und kognitiver Faktoren beim Spracherwerb zu bewatm sein. Die moderne Zwei-
sprachenerwerbsforschung steht laut Kracht (2000Jer Tradition nativistischer
Ansichten. Die Hypothesen aus der Erwerbsforschwegden als Erklarungs-

versuche bzw. Erklarungsansatze fur den Zweisprexciaverb gesehen.

3.5 Argumente flr und gegen eine zweisprachige Erziehugn

Grinde die fur und gegen eine zweisprachige Ernglsprechen, sollen in diesem
Kapitel aufgezeigt werden. Migration wird in detdratur haufig als Grund fur eine
zweisprachige Entwicklung angegeben. Weiterhin diihibilinguale Familien-
situationen sowie Situationen, in denen sich dmik@nsprache und die Sprache der
Umwelt unterscheiden dazu, dass Kinder mit mehrealsr Sprache aufwachsen.
Auch das Bedirfnis der Eltern, mit dem Kind in d#genen Muttersprache zu
sprechen, spielt bei der Entscheidung zu einerspe@chigen Erziehung eine Rolle.
In der eigenen Muttersprache besitzen Eltern esu@riiche und differenziertere
Ausdrucksmaoglichkeit und somit kann vor allem draogionale Kommunikation
besser gelingen (vgl. Wilken 2000b). Bei der In&dign in die Familie und Gesell-
schaft spielt die Sprache und somit die Zweispgiatt eine wichtige Rolle.

Durch eine zweisprachige Erziehung werden die $pdhckeit sowie die Per-
sonlichkeit beeinflusst. In der Literatur werdemsghiedene Argumente genannt, die
fur oder gegen eine zweisprachige Erziehung spredbarunter gibt es viele Urteile
und Vorurteile (vgl. Kielhtfer/ Jonekeit 1993; Rau2007). Diese werden auch in
Zusammenhang mit der Zweisprachigkeit von Mensclhah Down-Syndrom
gebracht. In Tabelle 5 sind Argumente angefuhm, fiir oder gegen eine zwel-

sprachige Erziehung sprechen.
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Pro Contra

Zweisprachig aufwachsende Kinder sind ...

— sprachgewandter — sprachlich nicht kreativ, phantasielos

— flexibler — orientierungslos, Gberfordert, oberflachlich
— sprachinteressierter — im Intellekt zurtickgeblieben

- toleranter — fahlen sich minderwertig, sind gefiihlsarm
- weltoffener — semilingual

— anpassungsfahiger — stottern

- intelligenter - heimatlos

— besitzen keine Muttersprache

Tabelle 5: »Vor- und Nachteile« einer zweisprachi§eziehung (in Anlehnung an: Franke 2004: 44;
Kielhofer/ Jonekeit 1993: 9f; Mahlstedt 1996: 12241 Rauch 2007: 59f)

Beim Betrachten der Tabelle féallt auf, dass dieutngnte, die flr oder gegen eine
Zweisprachigkeit sprechen, haufig sehr widerspiidbhsind. So sind zweisprachig

aufwachsende Kinder einerseits sprachlich gewandtetererseits sprachlich phan-
tasielos. Ein Teil der Negativurteile taucht in éeren deutschen Fachliteratur vor
1950 auf halt sich bis heute (vgl. Kielhofer/ Jogiek 993). Die Mehrzahl der posi-

tiven Angaben last sich in der kanadischen, ameiskaen oder belgischen Fach-
literatur nach 1950 finden (vgl. ebd.)

Diese Verallgemeinerungen hinsichtlich der Problelpeem Zweisprachenerwerb
sind meist empirisch nicht untermauert (vgl. ebBie Vor- und Nachteile, die der
Zweisprachigkeit angelastet werden, héngen uUbeemggmit den Erwerbs-

bedingungen zusammen (vgl. Grosjean 1996; Kupfareawer 1994. In: Lengyel

2002). Deshalb werden in der neueren Zeit zunehnsmmiale, kognitive und

emotionale Einflisse durch die Forschung bertcksgjclivgl. Reich/ Roth 2002,

Kapitel 3.4.2.2). Haufig wird bei negativen Aussagaur Zweisprachigkeit aul3er
Acht gelassen, dass die Sprachentwicklung bei jetanschen von Beginn an
individuell ist. Stehen gentgend Sprachangebote \zenfigung oder wird die

Erwerbsform »eine Person - eine Sprache« konsecamgewandt, verlauft die
Zweisprachigkeit in der Regel unproblematisch (v@kacy 2007b). Neuere
Forschungsergebnisse widersprechen auch der Annalase es wegen einer Zwei-
sprachigkeit zu SprachentwicklungsverzogerungenUlimetlastungen kommen kann
(vgl. Tracy/ Gawlitzek-Maiwald 2000; Leist-VillisGD8).
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Baker (1996. In: Ostad 2008a) kam zu der Erkenntitass bei mehrsprachig auf-
wachsenden Kindern ein grol3eres metalinguistisBle@gisstsein vorhanden ist und
dass sie in der Kommunikation einfihlsamer sindesbi These wird laut Ostad

(2008a) auch durch weitere Untersuchungen gesiiittuntermauert.

Unter dem Begriff Semilingualismus oder doppeltelbdprachigkeit wird das
.,Phadnomen der nicht angemessenen Beherrschungrz8mgiachen“ (Kracht 2000:
135) verstanden. Die Angst vor Semilingualismusdwiaufig als Argument gegen
ein zweisprachiges Aufwachsen genannt. Es ist jedtenormal zu betrachten, dass
ein bilingualer Sprecher zwischen den Sprachen setlivgl. Tracy/ Gawlitzek-
Maiwald 2000). Aus sprachentwicklungstheoretiscBaht ist ein Sprachwechsel
von vornherein als unproblematisch zu bewerten. (¥ghcht 2001. In: Ostad
2008a).

Bei der Zweisprachigkeit stehen die Sprachentwinglund die Identitatsentwick-

lung im Zusammenhang. Niederberger (2003) verwdmtauf, dass entgegen
friheren Vermutungen zweisprachige Kinder keinepadte, sondern eine einzige
Personlichkeit besitzen. Diese wird durch die aestenen Sprachen eher angerei-

chert und somit vielschichtiger.

Es ist eine weit verbreitete Fehleinschatzung, dassisprachigkeit nur flr sprach-
begabte oder besonders intelligente Kinder gutisdidiese bei weniger intelligen-
ten Kindern zwangslaufig zu sprachlichen und kaogeit Beeintréachtigungen fihre
(vgl. Kracht/ Rothweiler 2003). Dieses Vorurteil rkde in der Forschung nicht
bestatigt werden (vgl. ebd.). Das bedeutet, dassdgétzlich auch Kinder mit einer
geistigen Beeintrachtigung mehr als eine Spracherben kbnnen.

Ferner gibt es keine wissenschaftlichen Hinweisiirdain mehrsprachiges Auf-
wachsen und spezifische Sprachentwicklungsstorungsichlich in Verbindung zu
bringen. So kommen SprachentwicklungsstorungenM@nschen, die mit zwei
Sprachen aufwachsen, genauso haufig wie bei maualnaufwachsenden Men-
schen vor (vgl. Leist-Villis 2008). Daraus lassthsizum Beispiel schlie3en, dass

Zweisprachigkeit keine Ursache fur Stottern ist.
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Der frihe Zweitspracherwerb wird als sehr positigesehen, denn im frihen Kin-
desalter kann die zweite Sprache besser und vottl@mer als zu einem spéateren
Zeitpunkt erlernt werden. Auch neurologische Uniehsingen weisen eine positive
Wirkung des doppelten Erstspracherwerbs und fritvegitspracherwerbs nach (vgl.
Ostad 2008a; Kapitel 3.4.2.1). Kinder sind in deg&® mit dem Erwerb einer weite-
ren Sprache nicht tberfordert (vgl. Dimroth 200&rdo 2009; Leist-Villis 2008;
Mahlstedt 1996; Oksaar 2003; Tracy 2007hb).

Durch eine frihe Zweisprachigkeit wird die kogn#tilexibilitdt gefordert, zum
Beispiel das Gefuhl fur die verschiedenen Wortbadsgen und damit ein frihes
Bewusstsein fir Sprache. Rauch (2007) verweistufladass es falsch ist, eine Uber-
legenheit von zweisprachigen Menschen im kognitiBeneich oder in der Intelli-

genzentwicklung gegeniber monolingualen anzunehmen.

Fur das positive Vorurteil, dass zweisprachig acfweende Kinder Fremdsprachen
leichter erlernen, gibt es keine wissenschaftlicBetege (vgl. Leist-Villis 2008).
Die Annahme, dass ein zweisprachig aufwachsendes sereits Erfahrungen beim
Erlernen mehrerer Sprachen hat, kann nicht aufEdbsnen von Fremdsprachen
Ubernommen werden. Dieses ist in dem Unterschiedchen dem natirlichen
Zweisprachenerwerb und dem formellen Spracherwegbiindet. Dennoch besitzen

diese Kinder eine grundsatzlich vielfaltige Erfaigumit Sprachen (vgl. ebd.).
3.6 Zweisprachigkeit bei Menschen mit Down-Syndrom

Mit Zweisprachigkeit von Menschen mit Down-Syndromrd sich in diesem
Kapitel auseinandergesetzt.

Von Fachleuten als auch von Eltern wird haufig emiggliche Zweisprachigkeit bei
Kindern mit Down-Syndrom ausgeschlossen. Dies ligger anderem am Mangel
adaquater Literatur, welcher zu Informationsdedizifiihrt. Mogliche Resultate sind
Unsicherheit und sogar Ablehnung. Als Begriindunierdas Fehlen entsprechen-

der Fachliteratur kdnnen folgende Vermutungen aitgéfverden:

— Zweisprachigkeit bei Menschen mit Down-Syndrom veuvdn vornherein nicht
fur moglich gehalten und/oder

- wird als unwesentlich fir die padagogische Praxisd uWissenschaft
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angesehen (vgl. Dittmar 2002: 7. In: Ostad 20088; Erohlich 2003: 13).

Das Interesse, sich mit dem Thema Zweisprachigksit Down-Syndrom ausein-

anderzusetzen, hat jedoch in den letzten Jahreanpugmen.

Laut den Untersuchungsergebnissen von Niederb€§6R) bildet die geistige Be-
eintrachtigung, die auch bei Menschen mit Down-$gnd vorhanden sein kann,
kein Hindernis fur eine gelungene Zweisprachigka&iich Dittmar (2002; In Ostad
2008a) sowie Kracht und Rothweiler (2003) verweisdarauf, dass eine
zweisprachige Erziehung bei Menschen mit einer tigeis Beeintrachtigung
maoglich ist. Nach Ostad (2006) ist die negativesighung gegeniber der Zwei-
sprachigkeit bei Kindern mit Down-Syndrom durch seisschaftliche Unter-

suchungen nicht belegt bzw. begrindet.

Wie sich die mehrsprachige Sprachentwicklung benddben mit Down-Syndrom
im Speziellen verhalt, wurde unter anderem duretdhom (1996. In: Ostad 2008a)
untersucht. Hierbei wurden in Schweden bei finfd€im mit Down-Syndrom das
Sprachverstandnis sowie die grundséatzliche Einstglivon Eltern und Lehrern zur
Zweisprachigkeit untersucht. Die Kinder, die ansdieUntersuchung teilnahmen,
sind mit der zweiten Sprache zu unterschiedlichempdnkten in Kontakt getreten,
sodass diesbezuglich von einer nicht homogenenpg@rgpsprochen werden muss.
Dies wird von Ostad (2008a) kritisiert. Aus den @&ygissen dieser Untersuchung

konnten folgende Schlussfolgerung gezogen werden:

1. Die zweisprachige Entwicklung der Kinder ist erfeigh verlaufen.
2. Die Einstellung der Eltern zur Zweisprachigkeit vioar allen positiv.

3. Die Meinungen der Lehrer divergierten. Diejenigarelche nicht mit dem
Thema Zweisprachigkeit und Down-Syndrom in ihrerbdit konfrontiert
wurden, zeigten eine skeptische Haltung zu diebematik. Hingegen zeigte
das Lehrpersonal, das Erfahrungen im Bereich deeigfwachigkeit und

Down-Syndrom gesammelt hatte, eine offene und ipeditaltung.

4. Es wurde empfohlen, die Kinder so friih wie moglinh beiden Sprachen in

Kontakt zu bringen, um sich diese parallel anzusmngn
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5. Die Fehler, welche die Kinder in den Untersuchun@erschiedene Tests)
machten, waren bei beiden Sprachen festzustelienywden den Schwierig-
keiten im Bereich des Kurzzeitgedachtnisses zugetxn. Drei der flunf
Kinder hatten zudem Probleme im Bereich des Hofeglsebd.).

Eine empirische Untersuchung hinsichtlich eineraSpmischung bei Kindern mit
Down-Syndrom wurde von Kay-Raining Bird et al. (200h Ostad 2008a; 2008Db) in
Kanada durchgefuhrt. Neben der zweisprachigen @uyum Kindern mit Down-
Syndrom gab es eine zweisprachige Kontrollgruppa w#andern ohne Down-
Syndrom, mit der die Ergebnisse verglichen werdennken. Signifikante Unter-
schiede zwischen den Kindern mit Down-Syndrom uad Kontrollgruppe gab es
nur bei der durchschnittlichen Lange der AuRerun@¢hbU). Bei beiden Gruppen
kam es zu einer Sprachmischung zwischen der ehghsaind franzdsischen
Sprache, wobei sich diese in der Qualitat der Miaghnicht unterschieden. Ledig-
lich vermischten die Kinder ohne Down-Syndrom etWamsgere Sequenzen, was an

hoéheren MLU liegen kénnte.

Ostad (2008a; 2008b) kritisiert die methodische adgehensweise beider Unter-
suchungen, sieht jedoch die Méglichkeit des Melasipenerwerbs bei Menschen

mit Down-Syndrom durch diese bestatigt.

Sanda (2003; In: Ostad 2008a) berichtete, dasdstsieTochter mit Down-Syndrom
beide Sprachen nach Spracherwerbsmustern der @idlder onne Down-Syndrom
angeeignet hat. Artikulationsschwierigkeiten wairebeiden Sprachen festzustellen.
Im Unterschied zu ihren Bridern bendétigte das Méadcjedoch mehrere Wieder-
holungen der Worter, um diese zu festigten. Diesedéfholungen spielen auch

beim monolingualen Spracherwerb von Menschen mitid8yndrom eine Rolle.

Wilken (2003) bezieht sich bei der Auseinandersgjzmit dem Thema Zwei-
sprachigkeit und Down-Syndrom auf unterschiedlicEdahrungsberichte von
Eltern. Dabei wird deutlich, dass sich ein Verdhetter zweisprachigen Entwicklung
von Menschen mit Down-Syndrom sehr schwierig gesttada jede sprachliche Ent-
wicklung individuell verlauft und von subjektiveraktoren wie beispielsweise der
Familiensituation abhangig ist. Bei der Auswertuthgy Erfahrungsberichte fallt

Wilken (2000b; 2003) der positive Verlauf der zvmeachigen Entwicklung auf,
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sobald das Kind in den ersten Lebensjahren dieir=dmilie vorrangige Sprache zu
verstehen und sprechen lernt und parallel mit deeiten Sprache in Kontakt
kommt. So ist es zunehmend in der Lage, diese Br&ontextbezogen zu

verstehen.

Nach Ergebnissen von Wilken (2003) zu urteilen, kdnes haufig zu Schwierig-
keiten, wenn beide Sprachen gleichzeitig erworberden sollen. Demnach scheint
der sequenzielle Sprachenerwerb beim Zweispracivenervon Menschen mit
Down-Syndrom gunstiger zu sein. Die gebardenuriteatst Kommunikation kann
eine positive Auswirkung als Uberbriickungsfunktibaw. Verbindungs- oder

Zwischensprache zwischen beiden Sprachen tUbernetuglerebd.).

Auf der Grundlage der gesammelten Erfahrungen ekele Wilken (ebd.) einige
wichtige Empfehlungen fir die zweisprachige Erzighwon Kindern mit Down-
Syndrom: Wird ein Kind mit Down-Syndrom zweispragt@rzogen, ist dabei eine
klare personenbezogene Trennung von grol3er Bedgufi®me Person — eine
Sprache®, vgl. Kapitel 3.4.1.1). Des Weiteren ka® beim eigentlichen Sprech-
beginn (ca. 1,5 bis 2 Jahre) den Ergebnissen vdkew/(ebd.) zufolge sinnvoll sein,
beim Zeigen und Benennen von Dingen sowie bei défofderung zum Nachspre-
chen einer Sprache den Vorzug zu geben. Durch Li&kme oder Vorlesen kann
das Verstehen der zweiten Sprache weiter gefovdenden. Zum ersten spontanen
Gebrauch der zweiten Sprache kommt es im Alter féorh bis sieben Jahren. Bei
dem Gedanken, Menschen mit Down-Syndrom den Ereesier Sprachen mog-
lich zu machen, sollten immer die unterschiedlichenaussetzungen und Familien-

situationen betrachtet und bedacht werden.

Die von Ostad (2006; 2008a; 2008b) durchgefuhrteetdnchung zur Zweisprachig-
keit bei Menschen mit Down-Syndrom besteht ausrdiaegzeitfallstudie von zwei
Kindern und einer Umfrage, bei der 19 Fragebtgesgewertet wurden. Wéahrend

der Untersuchung wurde versucht, vier Leitfrageteantworten:

1. Warum entschied sich die Familie fur eine zweislpige Erziehung?

2. Welche Ratschlage erhielt die Familie, die ihr Kmd Down-Syndrom zwei-
sprachig erziehen wollte?
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3. Welche Vor- und Nachteile birgt eine zweisprachigeiehung?

4. Welchen Einfluss haben aul3ere Lebensumstandes@d 2008b).

Eltern, die an der Befragung teilnahmen, besalRenehohen soziobkonomischen
Status, waren uberwiegend in Organisationen bzws8eifegruppen organisiert,
sowie sehr interessiert und engagiert. Ein Ergeldréser Untersuchung ist, dass
Kinder mit Down-Syndrom die Fahigkeit zum bilingeal Erstspracherwerb
besitzen. Demzufolge kénnen sie zwei Sprachenelezst sich in beiden verstandi-

gen sowie die der Sprachsituation entsprechendecBgmwahlen (vgl. ebd.).

Die Eltern haben sich aus der Familiensituatiombefir eine Zweisprachigkeit ent-
schlossen. Beispielsweise beherrschte ein Eltérinéeider Geburt des Kindes nur
die eigene Muttersprache oder mit den Geschwistemde bereits zu diesem Zeit-
punkt in beiden Sprachen gesprochen. Wichtig war Elkern die Integration des
Kindes mit Down-Syndrom in die Familie. Des Weitelegten die Eltern bei der
Entscheidung fir die Zweisprachigkeit groRen Wanadf, dass ihre Kinder beide
Kulturen kennen lernen und sich mit allen Verwandted Bekannten in beiden

Sprachen austauschen kénnen.

In der Untersuchung wurde deutlich, dass die Umggbsprache und die Einstel-
lung zur Zweisprachigkeit einen wichtigen Einflmsf den Spracherwerb ausiben.
Haufiges Sprechen mit dem Kind in beiden Sprachektvsich positiv auf die
Sprachentwicklung aus. Ostad (2008a; b) verweistudadass Menschen mit Down-
Syndrom wegen ihrer verlangerten Reaktionszeit seiiver verstandlichen Aus-
sprache in ihrer Fahigkeit, Sprachen zu erlernatgrachatzt werden. Zu erwahnen
ist, dass bei in einem zweisprachigen Umfeld aufisanden Kindern mit Down-
Syndrom, mit denen auch in beiden Sprachen komnarhiwird, die selbst aber
nicht sprechen, dieses nicht am doppelten Erstspraerb liegt, sondern andere
Ursachen haben muss. Als Ursache kann beispielsweis schwere geistige Beein-
trachtigung gesehen werden (vgl. von Tetzchnersdodiche Mitteilung. In: Ostad
2008a; 2008b).

Wilken (2003) und auch Ostad (2008a) berichten dagass Eltern von Kindern mit
Down-Syndrom, die in einem mehrsprachigen Umfelidvaahsen, empfohlen wird,
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sich fUr eine Sprache, zum Beispiel die Umgebungsse Deutsch, zu entscheiden.
Diese »Empfehlung« wird sowohl von Laien als auch ¥¥achpersonal ausgespro-
chen. Die Eltern nehmen diese Situation haufigeaistional belastend wahr, da sie
mit ihrem Kind nicht in der eigenen Mutterspraclgeshen kdnnen, die sie bei-
spielsweise im Umgang mit den Geschwistern anwend#etfglich besteht die
Gefahr, dass die Kinder aus der alltaglichen Komkation der Familie ausge-

schlossen werden.

Kinder besitzen eine intuitive Sprachbegabung.|&ieen Sprachen einfacher und
schneller als Erwachsene. Das gilt auch fir dieadpichen Fahigkeiten von
Kindern mit Down-Syndrom. Diese werden aufgrunceihBtarken im lexikalisch-
semantischen Bereich in jedem Alter neue Wortegimer anderen Sprache lernen
kénnen. Mit zunehmendem Alter kann es jedoch zwlBneen in der Phonologie

und im morphosyntaktischen Bereich kommen (vgl.)ebd

Menschen mit Down-Syndrom und einer leichten ggesti Beeintrachtigung bzw.
Lernbeeintrachtigung entfalten eine vergleichswagsge bis annahernd normale
Sprache bzw. Sprachfahigkeit. Dabei sind Kindee, miit mehr als einer Sprache
aufwachsen, unter gunstigen Bedingungen sogar,félig in beiden Sprachen gut
auszudriicken (vgl. Wilken 2003).
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4 Exemplarische Untersuchung

Um nach der theoretischen Bearbeitung des Themasis@rachigkeit bei Men-
schen mit Down-Syndrom — Problem oder Chance« dirarisbezug herzustellen,

ist eine qualitativ orientierte Vorgehensweise redig.

4.1 Methodik

4.1.1Qualitative Sozialforschung

Aus der Vielzahl der qualitativen Methoden wird theéerviewform fur diese exem-
plarische Untersuchung gewahlt. Die qualitativerrsEbungsmethoden kommen
zum Einsatz, wenn es um die Erfassung und das ehenstsozialer Wirklichkeit
geht. Die Offenheit des Forschungsprozesses alsniomkationsmittel, der Pro-
zesscharakter von Forschung und Gegenstand als dsidReflexion von Gegen-
stand und Analyse sind entscheidende Prinzipiengdatitativen Forschung (vgl.
Lamnek 2008). Mit Offenheit ist die Grundhaltung Forschungsprozess gemeint,
die sich durch eine aufgeschlossene Haltung gegeniintersuchungspersonen,
Situationen und Methoden zeigt. Durch das ausgeevdtersuchungsinstrument,
dem halbstandardisierten Interview, wird dieserm&pi in dieser Arbeit Rechnung
getragen. Mit dem Prinzip der Kommunikation ist tieeraktion zwischen Forscher
und dem Interviewpartner gemeint. Die grundsatelitteranderbarkeit von For-
schungsablaufen wird als Prinzip des Prozessclasakbn Forschung und Gegen-
stand verstanden. Diese beiden Prinzipien sindiesed Untersuchung gleichfalls
von Bedeutung, denn der Forschungsprozess gessadtetals dynamische Inter-
aktion zwischen Forscher und der zu intervieweriéerson. Mittels Anpassung der

Interviewfragen an den Gesprachsverlauf kommenrebrthzipien zum Tragen.

Eine reflektierte Einstellung des Forschers sowe Ainpassung seines Untersu-
chungsinstruments gehdren zum Prinzip der Reflg#ivion Gegenstand und
Analyse. Das bedeutet, dass bei dem zu interpeatien Paradigma bei der Sinnes-
zuweisung bzw. beim Sinnverstehen ein Verstadnderskinzelakte im Verhaltnis

zum Gesamtkontext vorausgesetzt wird (vgl. ebd.).
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Die funf Postulate der Grundlagen des qualitatiizamkens nach Mayring (2002)

sollen die zuvor beschriebenen Prinzipien erganzen:

1. Menschen und Subjekte sind immer Gegenstand deamuissenschaftlichen
Forschung. Dabei sollten die Subjekte, die von Eerschungsfrage betrof-
fenen sind, als Ausgangspunkt und Ziel der Unténsng gesehen werden.

2. Eine genaue und umfangreiche Beschreibung des Giegels steht am Be-

ginn einer Analyse.

3. Durch eine Interpretation muss der humanwissenSida Gegenstand der
Untersuchung offen gelegt werden.

4. Der humanwissenschaftliche Gegenstand sollte nt@glicy seinem natdrli-

chen, alltaglichen Umfeld erforscht werden.

5. Um eine Verallgemeinerbarkeit der Ergebnisse aushdmanwissenschaftli-
chen Untersuchung zu erstellen, missen diese irmeEatl stufenweise be-
grundet werden (vgl. Mayring 2002: 19-24).

Aus diesen allgemein und abstrakt gehaltenen Rastufolgen zwei weitere Schrit-
te: das Auswahlen und Vorgehen in einer konkretasdhungsmethode.

4.1.2Problemzentriertes Interview

Unter dem Begriff Interview ist eine Gesprachsitmatzu verstehen, ,die bewusst
und gezielt von den Beteiligten hergestellt wirdanek 2005: 330), um eine oder
mehrere gestellte Frage(n) zu beantworten. Hiegpieit ein planmafiges Vorgehen
mit wissenschaftlicher Zielsetzung eine grol3e RQligl. Atteslander 2008). Drei
Formen der Befragung werden charakterisiert (vggkBvann 2008):

1. das persoénliche Interview (Face-to-face),
2. die telefonische Befragung sowie
3. die Befragung in schriftlicher Form (vgl. ebd.: 437
Die Befragung beruht auf dem Verfahren des probérrerten Interviews nach

Witzel (1982). Dabei formuliert Mayring (2002) fagde vier Grundgedanken fur

dieses Verfahren:
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— Der sprachliche Zugang wird beim problemzentriettegerview gewahlt, damit
der Interviewte vor dem Hintergrund subjektiver Betlingen seine Fragestel-
lungen selbst formulieren kann.

— Eine Vertrauenssituation soll zwischen Interviewed Interviewten entstehen.

— Es wird an einem konkreten gesellschaftlichen Rrmobangesetzt, wobei vorher
dessen objektive Seite analysiert wird.

— Zwar wird der Interviewte durch den Interviewer fragen gelenkt, diese sollen

jedoch offen und ohne Antwortvorgaben sein (vglyNtag 2002: 69).

Folglich wird ein halbstandardisiertes Interviewrchgefuhrt, bei dem der Inter-
viewer wahrend der Erzahlphase eine aktive RolleltspVahrend des Interviews

stutzt sich dieser auf einen Leitfaden mit den digse Fragestellung relevanten
Fragen, wann diese gestellt werden, geschieht reatspnd der Interviewsituation
(vgl. Atteslander 2008; Diekmann 2008). Dabei msSondierungsfragen, Leitfaden-
fragen und Ad-hoc-Fragen zu untergliedern. Allgemgehaltene Einstiegsfragen
dienen als Sondierungsfragen, um festzustellencheetubjektive Bedeutung das
Thema fur den Interviewten besitzt. Diejenigen Thaaspekte, die als haupt-
sachliche Fragestellungen im Leitfaden festgehadtet, werden als Leitfadenfragen
bezeichnet. Spontan gestellte Fragen, die sichdaos Verlauf des Interviews er-
geben (zum Beispiel fur die Erhaltung des Gespsithis), werden als Ad-hoc-
Fragen verstanden (vgl. Mayring 2002). WahrendIdesviews soll das Verhalten

des Interviewers neutral sein. Das problemzengriémterview wird durch einen

gualitativen Kurzfragebogen zur Erhebung der setasistischen Daten erganzt.

Bevor es zu einer Interviewdurchfihrung kommt, lgitf@ine Leitfragenerprobung
und Interviewschulung. Dies ist wichtig, um sichdar Durchfiihrung eines Inter-
views zu versuchen, einen Uberblick lber die Ldéf#ragen zu verschaffen und
die Bedeutung dieser fur das Interview zu ermittéidhrend des Interviews ist eine
permanente Vermittlung zwischen dem Interviewvdriand dem Leitfaden notwen-
dig (vgl. Flick 1999). Auch die Aufzeichnung mitléleines Aufnahmegerates spielt
eine beachtliche Rolle beim problemzentriertenringsv (vgl. Mayring 2002). Fin-
den diese Punkte im Verlauf der Untersuchung eemiéksichtigung, sind die Para-
digmen fur die Durchfihrung eins qualitatives latews gegeben (vgl. Atteslander
2008; Diekmann 2008; Lamnek 2005).
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4.1.3Auswahlen und Gewinnen der Interviewpartner

Die Auswahl der Interviewpartner richtet sich natdr in dieser Arbeit gestellten
Forschungsfrage. Da es in der Untersuchung nichReprasentativitat, sondern um
individuelle Falle geht, wird keine Zufallsstichjpe gezogen. Somit sind einzelne
Falle fur die Befragung ausgewahlt, die dem Erkeisgewinn dienen (vgl. Lamnek
2005). Bei der Auswahl der Interviewpartner bestifigrund der (theoretischen)
Vororientierung die Gefahr, eine fir diesen Beraiclypische Auswahl vorzuneh-
men. Die zu Befragenden sollen nicht aus dem Bdkakreis des Forschers rekru-
tiert werden, da die Gefahr der mehrfachen Selgétiin Auswahl und Interview-
inhalt besteht und es dadurch zu einer VerzerrurgEtkenntnisse kommt (vgl.
ebd.).

Um zu erkennen, ob ein Kind mit Down-Syndrom zweasjpig erzogen wird und
wie dessen Spracherwerb verlauft, ist folgendeteKum bei der Auswahl der Inter-

viewpartner zu berucksichtigen:

* Es werden binationale Familien mit einem Kind mavih-Syndrom ausge-
wahlt, Vater und Mutter sprechen unterschiedlichett®tsprachen, wovon

eine die Umgebungssprache Deutsch ist.
4.1.4Datengewinnung

Im Verlauf der Untersuchung werden die Interview$ den Eltern durchgefuhrt.

Wahrend eines offenen Gesprachs stellen sie ih@hiingen Gber die bilinguale
Familiensituation und der in diesem Zusammenhaelestden Sprachentwicklung
ihrer Kinder mit Down-Syndrom dar. Wahrend des vieavs dient ein im Vorfeld

erarbeiteter Leitfaden (siehe Anhang A2) mit Fréglesigen als Gesprachs-
grundlage und zur Orientierung innerhalb des Iésvs. Nachdem vorab unter dem
Punkt A die personenbezogenen Angaben zum Kindzuneventuell vorhandenen
Geschwistern, zu medizinischen Hintergriinden sqweiesonliche Angaben zu den
Eltern abgefragt werden, folgt unter Punkt B deitfaden mit den Fragen fir das

Interview, der sich in sieben Bereiche unterglieder



59

A Personenbezogene Angaben
B Leitfaden fir das Interview:

| Fragen an die Eltern

Il Sprachentwicklung

[l Soziale Umwelt (Familiensituation)

IV Sprachkompetenz

V Sprachbezug und Sprachbewusstheit
VI Umgang mit der Zweisprachigkeit

VIl Abschlussfrage an die Eltern

Die Fragen an die Eltern (Punkt I) dienen als kgstragen. Als variable Leitfragen
zur Aufrechterhaltung des Gesprachs und zur Inféomsgewinnung werden die
Fragen unter den Punkten Il bis VIl angewandt. lenl&uf der Interviews kommt es

zu einer geringfigigen Modifikation der Fragen.

Eine Tontrageraufzeichnung der Interviews ist umeltbar. Diese dokumentiert
den gesamten Ablauf der Befragung und erlaubt @iieentische und prazise Erfas-
sung des Interviews. Parallel dazu werden einiderdmationen in kurzen Notizen

schriftlich festgehalten.
4.1.5Auswertung

Weitere entscheidende Schritte des Forschungsmezdst die Auswertung und
Interpretation der Daten. Erst daraus lassen siohs@gen und Schliisse zu For-
schungsfragen ableiten. Bevor es zur Auswertundadgéen kommen kann, missen

diese in einem Zwischenschritt aufbereitet und dieetr werden.

Auf eine wortliche bzw. kommentierte Transkriptiqugl. Mayring 2002) wird
wegen des Umfangs der exemplarischen Befragungctéerz Vom Tonband aus
wird sogleich ein zusammenfassendes Interviewpaoditqkgl. ebd.) erstellt. ,Der

Grundgedanke dieser inhaltsanalytischen Methodelast Allgemeinheitsniveau des
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Materials erst zu vereinheitlichen und dann schetse hoher zu setzen.” (ebd.: 94).
Dies geschieht durch Paraphrasierung, Selektiong@&liing, Konstruktion und Inte-
gration der erhobenen Daten. Infolgedessen vemtirgyeh der Materialumfang mit

steigendem Abstraktionsniveau (vgl. Lamnek 2005).

Als Auswertungsverfahren wird die qualitative Irtsahalyse nach Mayring (2002)
gewahlt. Dieses Verfahren umfasst die schrittweisgematische Analysierung des

Datenmaterials. Beim Bearbeiten wird in drei Gramdfen untergliedert:

— Zusammenfassung,
- Explikation und
— Strukturierung (vgl. ebd.: 115).

Bei der Erstellung des zusammenfassenden Protakoliier erste Schritt der quali-
tativen Inhaltsanalyse, die Zusammenfassung, erfillit der Explikation ist das
Herantragen von zusatzlichen Materialien gemeieiclaes dem besseren Verstand-
nis dient. Dabei wird ein theoriegeleitetes am Mateorientierendes Kategorien-
system erstellt. Das Ziel der strukturierenden itatalen Inhaltsanalyse ist es, eine
Anordnung von Strukturmerkmalen aus den erhobenaterDunter Verwendung
dieses Kategoriesystems herauszufiltern (vgl. Deswm2008). Bei der inhaltlichen
Strukturierung der erhobenen Daten wird zundchddnter- und danach in Haupt-
kategorien zusammengefasst. Durch diese Verdichti@sgMaterials wird selbiges

analysiert. Die Strukturierung der Daten erfolgtiiei Schritten:

| Definition der Kategorien: Die Textbestandteiles dnter eine Kategorie fallen

sollen, werden genau definiert.

Il Ankerbeispiele: Konkrete Textstellen werden angefulie unter eine be-

stimmte Kategorie fallen.

lll Kodierregeln: Um Abgrenzungsprobleme unter den ¢@ien zu vermeiden,
werden Kodierungsregeln verfasst, die eine eingeufiuordnung dieser er-
maoglichen (vgl. Mayring 2002: 118f).
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4.2 Darstellung der Fallbeispiele

Die Abfolge der Darstellungen der Fallbeispielentét sich nach der Reihenfolge
der gefiihrten Interviews. K steht fur die Bezeiampiind, die Nummer 1 bezieht
sich auf das erstgefuhrte Interview, Nummer 2 ad gweite Interview und Num-

mer 3 auf das dritte Interview.

Das erste Interview wurde bei der Auswertung nlodtiicksichtigt, da die Mutter
von K1 - wie bereits erwdhnt - aus dem Bekannteskier Interviewerin stammt
(vgl. Lamnek 2005; Kapitel 4.1.3).

4.2.1Fallbeispiel K2

Die Kontaktaufnahme zur Interviewpartnerin erfolgtarch eine weitergeleitete
Anfrage-eMail (siehe Anhang A1) einer Mutter (MB)er Termin fur das Interview

wurde telefonisch abgesprochen.
Das Interview wurde mit der Mutter (M2) gefuhrt.
4.2.1.1Personenbezogene Angaben zu K2

K2 ist ein Junge mit der Freien Trisomie 21, dereiner deutsch-slowakischen
Familie aufwachst. Er ist im Juli 1999 in Deutscldageboren und das zweite von
vier Kindern (Geschwisterfolge: Geschlecht/Alteyldy m/9, w/4, w/3).

K2 besucht eine Integrationsschule, in der er eippr@aWoche logopadisch betreut
wird. Bei ihm wurden weder Probleme mit dem Horexehnein Herzfehler festge-

stellt. Bei K2 tritt ein Augenzittern (Nystagmus)falm vergangenen halben Jahr
war ein Krankenhausaufenthalt aufgrund einer opemratorrektur seines Schielens

erforderlich.
4.2.1.2Familiensituation von K2

Die Mutter ist Slowakin und lebt mit einer Unterbineng seit ca. 14 Jahren in
Deutschland. Sie ist Studentin und spricht sehrdguttsch. Der Vater ist deutscher
Muttersprachler und beherrscht die slowakische @@raut. Er besitzt einen Hoch-

schulabschluss und arbeitet als selbstandiger &erat
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Fur die Eltern stand fest, dass ihre Kinder mit iz&grachen aufwachsen werden.
Vor der Geburt des ersten Kindes hatte sich dietdfiub einem Buch Uber zwei-
sprachige Kindererziehung informiert. Daraufhinsehieden sich die Eltern von
Beginn an bewusst fur das Spracherwerbsmodell >feémson - eine Sprache«. Die
Mutter spricht mit ihren Kindern slowakisch und déater deutsch. Hierbei ent-

spricht Deutsch der Umgebungssprache.

Zum Zeitpunkt der Geburt von K2 fing der éltere @#u gerade an, beide Sprachen

zu sprechen. Es lag nahe, K2 ebenso slowakisclsatent erziehen.

Die Mutter erzahlte, dass die Konsequenz im Gelraler slowakischen Sprache
abnimmt, je alter die Kinder werden. Mit den beigéngeren Méadchen spricht sie
Uberwiegend bis ausschlief3lich slowakisch, bes@ndet der jingsten Tochter, da
sich diese im Spracherwerbsprozess befindet unid die slowakische Sprache
festigen soll. Mehrfach bekréftigte die Mutter, wiechtig es ihr ist, dass die Kinder
die slowakische Sprache richtig erwerben und dssker beherrschen. Mit den
beiden S6hnen spricht die Mutter situationsabhabgide Sprachen. In vielen All-
tagssituationen zu Hause spricht sie slowakisaltsdl vordergriindig in der Schule
oder wenn Besuch da ist, der kein slowakisch vietsidit K2 spricht die Mutter
aber vornehmlich in der slowakischen Spracjgamit er sie richtig lernt* (vgl.

Interview 2)

4.2.1.3Sprachentwicklung/ -kompetenz von K2

K2 ist von Beginn an mit zwei Sprachen aufgewachsanVergleich zu anderen
Kindern mit Down-Syndrom hat K2 sehr zeitig mit d&prechen begonnen. Seine
Sprachentwicklung verlief sehr gut, im Vergleichr &prachentwicklung des Bru-
ders war sie jedoch verzogert. Die Aussprache vBnsKein wenig verwaschen, er
»nuschelt (vgl. Interview 2), ist aber dennoch fur ein Kingit Down-Syndrom sehr
gut. Nach Aussage der Mutter ist eine stete Waeitanieklung im Wortschatz und

Satzbau festzustellen.

Die Sprachkompetenz ist in beiden Sprachen seHicBhikr bildet Mehrwortsatze
und kann Erlebnisse wiedergeben. Von K2 wird aktehr deutsch (Umgebungs-

sprache) gesprochen, aber die slowakische Spratle der Beziehung zur Mutter
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prasent. Er kann sich sehr gut in dieser Sprackerhaiten, wenn die Familie bei-
spielsweise in der Slowakei ist oder er fur diewslkischen GroRReltern tbersetzt.
Der Mutter zufolge ist es Kgnittlerweile* (vgl. Interview 2) bewusst, dass er zwei

Sprachen spricht.

K2 hat in der Schule schon einige Kompetenzen mddetschen Schriftsprache er-
worben. Er beherrscht alle Buchstaben. Er kaniNdimen der Geschwister und ein-
fache Worter schreiben. Wird ihm ein Wort buchstabikann er dieses schreiben.

Er lernt ferner das Lesen in der deutschen Sprache.

4.2.1.4Personenbezogene Anwendung der Sprachen (K2)

Die Geschwister wenden untereinander beide SpraaiheK2 und der altere Bruder
sprechen situationsabhéngig deutsch und slowakisth.den beiden jingeren

Schwestern sprechen beide vorrangig slowakisch.

Die slowakische Sprache fungiert bei K2 auch alstemale Sprache zwischen ihm
und seiner Mutter. Die Mutter berichtete, dassheddichter fallt in ihrer Mutter-
sprache mit K2 zu sprechen, besonders wenn es tinmejnemotionale Situationen
geht. Sie berichtete ebenfalls, dass sie in ihgamen Muttersprache einen gré3eren
verbalen Wortschatz im Bereich der emotionalen S@desitzt.

M2: ,Ich war erleichtert, mit den Kindern meine Mutsprache zu sprechen,

[...] weil es so naturlich war, nicht nachdenken, [eihfach so mit den Kin-
dern sein wie man ist [...]¢vgl. Interview 2).

M2: ,Sobald es so ein bisschen intimer mit den Kindsm, [...] die slawi-
schen Sprachen haben diese Verniedlichungen undlink@arusicki,
»kleinste Handchen, [...] so spricht man nicht aefitdch, wenn du das ge-
wohnt bist und [ich habe] sehr viel zartliche Sgraerfahren [...], dann will
ich das auch so weitergebefVgl. Interview 2).

Da die Mutter mit K2 vorwiegend auf slowakisch sftj ist auch fur ihn diese Spra-

che als emotionale Sprache im Zusammenhang me#rskiatter anzusehen.

M2: ,Wenn er kuscheln kommt oder [es] ist was passdann ist sofort slo-
wakisch [da], dann kann vorher alles auf deutscHagien sein® (vgl.
Interview 2).

Wenn die Mutter mit K2 Uber die Schule spricht, amsht das Uberwiegend in der

deutschen Sprache, da K2 in der Schule ausschhetiutsch spricht.
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Drei bis vier Mal im Jahr fahrt die Familie in d&owakei oder die slowakischen
Grol3eltern besuchen die Familie. Den Eltern iswiebtig, dass sich die Kinder mit

den slowakischen Grol3eltern gut verstandigen k&ndenn diese sprechen kein
deutsch. Ein weiterer Grund der Fahrten und Tregndass die Kinder durch die
Sprache Kultur und Heimat der Mutter besser kerl@sren sollen. Dennoch ist die
Mutter Uber langere Zeitraume der einzige direkée) zur slowakischen Sprache,
denn die Familie hat keinen Kontakt zu anderen akischsprachigen Familien im
naheren Lebensumfeld. Es gibt jedoch regelmaRideforate bzw. Kontaktauf-

nahmen per Skype (Voice-Chat) mit den slowakiscbesfieltern.

4.2.1.5Umgang mit Zweisprachigkeit in der Familie und im ®zialen Umfeld

von K2

Als K2 noch jiinger war, berichtete die Mutter, daas sich in der Offentlichkeit
wegen der Besonderheit des Syndroms und des Speeahieé K2 in ihrer Mutter-
sprache sehr unsicher fuhlte. Sie wollte nichtallgh. Diese damalige »Unsicher-
heit« hat sich in Gewissheit gewandelt, sich niafgicher fuhlen zu mussen. Dies
hangt unter anderem mit der immer wiederkehrendeseandersetzung mit dem
Thema zusammen. In diesen Zusammenhang spraclorsieiner leichten Veran-
derung der Einstellung in der Gesellschaft zur Zmeichigkeit bei Menschen mit

Down-Syndrom. Nach ihrer Aussage ist diesbeziigiiok Offnung festzustellen.

Die Familie ist der Zweisprachigkeit gegeniber spbsitiv eingestellt, auch das

soziale Umfeld reagiert positiv auf die zweispraehiEntwicklung von K2.

M2: ,[Die] finden’s eher gut dass ein Kind mit Down+®&jrom zwei Spra-
chen lernen kann, dass man es ihm ermdgli¢igt. Interview 2)

Die Familie sieht einen Vorteil im zweisprachigenfkachsen ihrer Kinder, denn

diese lernen dadurch eine weitere Kultur und damllkeennen.
M2: ,[Sie] sind offener anderen Sprachen gegenubgdl. Interview 2)
Die Mutter sieht eine Chance in der zweisprachigenehung von K2, auch in Be-

zug auf seine Integration in die Familie.

Die Familie von K2 suchte sich Arzte, Logopaden wvelteres Fachpersonal, die

einer zweisprachigen Erziehung von K2 offen gegengkehen. Es gab jedoch auch
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Situationen, in denen der Familie anfangs abgeraterde, beide Sprachen mit

ihrem Sohn zu sprechen. So berichtete die Mutter eoer Logopéadin, die der

Familie erklarte, dass die zweisprachige Erziehing2 zu anspruchsvoll ware.
M2: ,[Wir] wirden ihn Gberfordern, er wirde keine déeiden Sprachen
richtig kénnen*(vgl. Interview 2).

Die Mutter von K2 war der Meinung, dass es Eltatig, verunsichert sind, sehr

schwer fallen kann, Zweisprachigkeit mit ihrem Kindt Down-Syndrom auszu-

leben. Dabei verwies sie nochmals auf die Situatittrder Logopadin und wie diese

die Mutter massiv bedréngte.

M2: ,Ware ich da unsicher oder ware K2 mein erstesdKgewesen [...],
hatte ich nicht diesen absoluten Willen, dass eséli[Sprache] spricht und
mit meinen Eltern [eine] Beziehung haben kann [.ie]l@icht hatte ich mich
beeinflussen lassen. Und hatte es abgebrochen: (vigdrview 2).

M2: ,Ich fuhlte, dass sie nicht richtig liegen kannduhabe mich von ihr ge-
trennt.” (vgl. Interview 2)
Die Familie suchte sich daraufhin eine Logopadie, gie in ihrer zweisprachigen

Erziehung unterstitzte.

Die Mutter von K2 berichtete weiter, dass sich Hizieherinnen in der Kinder-
tagesstatte (Kita) durch die Zweisprachigkeit vercimert flhlten.
M2: [Es gab] nicht so ganz die Zustimmung [...], sierem irritiert. Mir
fallt es leichter, [...] slowakisch mit ihm [zu] redlewenn die Umgebung das
unterstitzt, als wenn es nicht [...] der Fall igt/gl. Interview 2).
Die Lehrerin von K2 steht seiner Zweisprachigkejabhend gegentber und ermutigt
die Familie auch, diese mit K2 zu leben. So beeightlie Mutter, dass sie im schu-

lischen Umfeld ohne Schwierigkeiten slowakisch imit sprechen kann.

4.2.2Fallbeispiel K3

Der Kontakt wurde durch eine Bekannte hergestBil. Terminabsprache erfolgte
telefonisch. Das Interview wurde mit Mutter (M3)duxater (V3) gefuhrt.
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4.2.2.1Personenbezogene Angaben zu K3

K3 ist ein im November 2005 in Deutschland gebosdviédchen. Sie hat einen alte-
ren Bruder (sechs Jahre). Das Madchen mit der rFiBissomie 21 besucht einen
Integrationskindergarten. Bei ihr wurden leichterptobleme festgestellt, die jedoch
als nicht gravierend eingestuft wurden. Einmal ¥Woche wird K3 logopadisch be-
treut und durch Eigeninitiative der Eltern erhaé sine sprachtherapeutische Form

des Frih-Lesens.

4.2.2.2Familiensituation von K3

Die Mutter ist deutsche Muttersprachlerin und adieals Sozialpadagogin. Der
Vater stammt aus Chile und lebt seit 1986 in Déugsd, V3: ,Ich habe mein
Abitur hier gemacht‘(vgl. Interview 3). Er arbeitet als Selbstandigirim Zeitpunkt
der Geburt von K3 konnte er sehr gut deutsch spreddeutsch und Spanisch sind
die beiden Sprachen, die in der Familie gesproetemlen, wobei Deutsch die Fa-

miliensprache darstellt.

Die deutsche Sprache ist im Tagesgeschehen fur&®pter, zum einen, da sie im
Tagesverlauf mehr mit der Mutter zusammen ist, zunderen durch den Integra-
tionskindergarten. Der Vater arbeitet von zu Haage und investiert viel Zeit in

seine Arbeit. So sieht er seine Tochter zwar thgliber einen langeren Zeitraum,

doch hat er fur die Familie nur begrenzt Zeit.

Zu Beginn der Sprachentwicklung von K3 hat sichFehenilie mehr auf die deutsche
Sprache konzentriert. Als Familiensprache wird digeitsche Sprache gelebt. Dem
Vater von K3 ist es wichtig, dass seine TochterUlegebungssprache gut erwirbt.
Seit einiger Zeit spricht der Vater mit K3 geledeht spanisch und versucht mit ihr

einen Wortschatz aufzubauen.

V3: ,Das macht sie sehr gutfvgl. Interview 3).

Sein Angebot der spanischen Sprache richtet sich w@r Situation. Der Vater
erklarte, dass emotionale Situationen zwischenuhioh K3 auf Spanisch verlaufen,

so zum Beispiel beim Schmusen bzw. Kuscheln oder,
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V3. ,wenn zum Beispiel die Kinder in eine Gefahrenditwa kommen, [dass
ich da] mit einem spanischen Ausspruch reagiere“[ (vBl. Interview 3)
Des Weiteren berichtete er davon, dass er nicht lsmisequent im Gebrauch der

spanischen Sprache ist. Das heif3t, er spricht alméRig spanisch mit den Kindern.

Der Bruder von K3 spricht sehr gut spanisch. Lang#be der Eltern ist dies unter
anderem dem Besuch eines deutsch-spanischen Kidded (Kindergartens) zu

verdanken.

Beide Elternteile berichteten, dass sie kaum darelsippanischsprachigen Kontakt zu
anderen Familien haben. Zwar kennen sie durch dewudmlen Kindergarten und
der jetzigen zweisprachigen Schule viele deutsemisphe Familien, dennoch wird
untereinander Uberwiegend in der deutschen Spragtmenuniziert. Auch mit der
Tante (Schwester des Vaters) und ihren Kindern,irdider gleichen Stadt leben,
wird hauptséchlich Deutsch gesprochen.
M3: ,Also es ist jetzt nicht so, dass K3 irgendwo ineeandere Familie
kommt und da wird jetzt nur Spanisch gesprochegt. Interview 3)
Der einzige Zeitraum, in dem K3 den ganzen Tagpanische Sprache gehort hatte,
war der vierwdchige Urlaub in Chile vor ca. zwehdn. Der Vater ist die einzige
direkte Verbindung zu dieser Sprache.

4.2.2.3Sprachentwicklung/ -kompetenz von K3

Die Sprachentwicklung von K3 ist im Vergleich zur dleres Bruders verlangsamt.
Im Vergleich zu anderen gleichaltrigen Kindern mawn-Syndrom verlauft sie je-
doch sehr gut.

M3: ,[K3] spricht im Vergleich zu Kindern, die nichtehindert sind, sehr

wenig, aber im Vergleich zu anderen Kindern mit BéByndrom spricht sie
viel* (vgl. Interview 3).
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Die ersten Woérter wurden mit ca. eineinhalb Jalgesprochen. Das Erlernen des
Sprechens erfolgte mit der Unterstitzung durch @ksvé(nach GuK — Gebarden-
unterstiitzte Kommunikatioh) Seit geraumer Zeit liegt ihr Fokus der Kommuni-
kation nicht mehr so stark auf den Gebarden. Dadchkn konzentriert sich ver-

mehrt auf die Sprache. Es gibt nur noch wenige @leloé die sie zu Hilfe nimmt,

wenn sie beispielsweise das Wort nicht ausspre&aen. Die Gebarden werden
heute haufiger zumUnterstreichen“ bzw. Betonen wichtiger Worter genutzt. Sie

verwendet Uberwiegend Einwortsatze.

Die Mutter berichtete, dass der Wortschatz von t€8g zunimmt,
M3: ,[Die Worter] kann man schon nicht mehr zahle¢vgl. Interview 3).

Die Eltern sind sich einig, dass der deutsche Wbalz weitaus grol3er als der

spanische ist.

Aus einer Liste mit Wortern, die von M3 zur Verfingu gestellt wurde, wird
deutlich, dass K3 wesentlich mehr deutsche Wénr®rspanische verwendet und
dass einige Worter zum Teil noch nicht korrekt tidii werden. In Tabelle 6, die
einen kurzen Auszug aus der Liste darstellt, wereiarge Beispiele der verwen-
deten Worter aufgezeigt. In der ersten Spalte ast loetreffende Wort auf deutsch
oder spanisch aufgefiihrt. In der zweiten Spaltel wiie von K3 verwendete Aus-
sprache dargestellt (ist die Spalte leer wurdeedi®&gort von K3 noch nicht gespro-
chen). Die dritte Spalte zeigt an, ob K3 die erdgepende Gebarde anwendet. Das
Plus gibt Auskunft dartiber, ob die Gebarde oder Giig sprachliche AuRerung

unterstutzt.

* Weiterfiihrend hierzu siehe u.a. Wilken (2003: 123).
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Wort auf deutsch oder Wort von K3 Gebarde/ GuK
spanisch ausgesprochen

Abendbrot Abu

abrazo (Umarmung) Bacho

agua (Wasser) Agua

Auge Aude

Ball Ball

boca (Mund) Oca

Eis Eis + Guk
Freund Guk

Mund Munn

Musik Guk

nariz (Nase) liz

Nase Nase

nein, verboten Nein + Guk
warte! wate! + Gebarde

Tabelle 6: Auszug aus der Wortliste von K3, die w8 im Februar 2009 erstellt wurde (vollstandige
Liste siehe Anhang A3).

Der Vater versucht mit K3 mehr Gesprachsanlassechaffen, in denen er mit ihr

seine Muttersprache sprechen kann. Wenn der Vaterik3 die derzeitige sprach-

liche Entwicklung seiner Tochter betrachtet, bealirex seine anfanglichen Beden-

ken, mit ihr von Beginn an auf Spanisch zu kommieneén, als Unterschatzung ihrer

sprachlichen Fahigkeiten.

V3: ,Sie hatte das auch gepack{Vgl. Interview 3).
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Eine Sprachmischung zwischen den beiden Sprachen #g Mutter nicht fest-
stellen. Der Vater fuhrte dazu an, dass K3 nochtrgo viele Zweiwortsatze bildet.

4.2.2.4Personenbezogne Anwendung der Sprachen (K3)

K3 kann die Sprachen nach den Bezugspersonen cim@ien. Sie wendet
spanische Worter nur dem Vater gegenuber an. Nach Aufenthalt in Chile
gebrauchte sie beispielsweise bei der Mutter diba@ke fir Brot und sagtdu“
(fur Brot). Als sie diese Gebéarde dem Vater zeigégte siePa“ (fir »pan«, Brot
auf Spanisch).

M3: ,Sie hat das richtig mit der Gebarde verbundgmgl. Interview 3).
V3: ,Einige Worter hat sie ausschlief3lich erstmal &ganisch gesagt. Aber
damals war es weniger differenziert mit den beiiprachen. Heute kann sie
das besser differenziererggl. Interview 3).
Des Weiteren versucht K3 immer wieder den VateSprel auf Spanisch anzuspre-
chen, indem sie zum Beispiel die spanischen Bemaialen der einzelnen Gesichts-
korperteile verwendet.
V3: ,Das weil} sie genau, dass sie das nur bei mir rmaddoll. [...] Ich war
sehr Uberrascht, wie perfekt sie das differenzidam* (vgl. Interview 3).
Der Vater von K3 berichtete davon, dass der Austausn Zartlichkeiten mit seiner
Tochter im Zusammenhang mit der spanischen Spistiehé

Mit der Mutter spricht K3 deutsch. Gelegentlichwendet sie ihr gegentiber auch
spanische Ausdricke. Der Mutter entsteht der Eoldrdass K3 ihr zeigen mochte,
wie umfangreich ihr Wortschatz ist.

Auch der Bruder versucht die jingere SchwesterSp#nisch anzusprechen. Der
Mutter zufolge reagiert sie aber nicht sehr darauf.

Wenn Fremde sie auf Spanisch ansprechen, rea@eabkhnend mit einem ,Nein®.
Der Vater vermutet, dass sich dies weniger aufsprachlichen Fahigkeiten bezieht,

sondern eher mit dem Unbekanntheitsgrad dieseoRemsinhergeht.
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Die Familie unterhalt keinen direkten Kontakt zuwaren ausschliel3lich spanisch
sprechenden Familien. Daher ist es den Eltern v8nwichtig, weitere Erfah-
rungsraume fur ihre Tochter mit der spanischen G@razu schaffen. Die Eltern

erwagen zum Beispiel, ein spanischsprachiges Kindéchen zu engagieren.

4.2.2.5Umgang mit Zweisprachigkeit in der Familie und im ®zialen Umfeld

von K3

Die Eltern von K3 stellten fest, dass Zweisprachiglbei Menschen mit Down-

Syndrom in der Gesellschaft zunehmend normal ahgeseird.

Durch den bilingualen Hintergrund der Familie warfér die Eltern nahe liegend,
ihre Kinder zweisprachig zu erziehen.
M3: ,Es wére schade, wenn die beiden Kinder die Speachicht lernen
wurden” (vgl. Interview 3).
V3. ,Es war im Grunde genommen eine Selbstverstarkiith|...], je
friher sie sie lernen um so bessé&vyl. Interview 3).
Die Eltern hatten sich mit anderen zweisprachigamiken mit einem Kind mit
Down-Syndrom (iber die bilinguale Erziehung untedral Sie sind der Uber-
zeugung, dass K3 die zweisprachige Erziehung sethmgistern wirdSie erhalten
viel positive Resonanz, wenn andere bemerken, Kiassit mehr als einer Sprache
aufwachst. Auch von Fachkraften, zum Beispiel Anzted Logopaden, bekommt
die Familie Zuspruch und Unterstitzung.

M3: ,Wir haben uns die Arzte und Logopaden gut ausgasu (vgl.
Interview 3).

Laut Aussage der Eltern erscheint fiir K3 eine zpraishige Umwelt als normal.
4.3 Zusammenfassende Ergebnisse der Untersuchungen

Die Fallbeispiele kdnnen nur indirekt miteinandergtichen werden, da einerseits in
den jeweiligen Familien Unterschiede in Bezug aid dichtdeutsche Sprache
gegeben sind, andererseits beide Kinder sich agthedenen Stufen des Sprach-

erwerbs befinden (vgl. Kapitel 4.2.1.3; 4.2.2.3p ist aufgrund seines Alters in der
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sprachlichen Entwicklung fortgeschrittener als K&her sind in dieser Auswertung
mehr Angaben aus dem Interview 2 als aus dem ieter8 zu finden.

Wahrend der Zusammenfassung der Untersuchungsésgelionzentrierte ich mich
auf funf Schwerpunkte:

— Besonderheiten des Syndroms, die Einfluss auf piiac®entwicklung nehmen.
— Die Sprachentwicklung von K2 und K3 im Vergleichden Geschwistern.

— Bedeutung der beiden Sprachen fir das Familienleben

— Sprachentwicklung/ -kompetenz

— Umgang mit Zweisprachigkeit in der Familie und ioziglen Umfeld.

4.3.1Besonderheiten des Syndroms, die Einfluss auf diepfchentwicklung

nehmen

Bei K2 und K3 wurden die Freie Trisomie 21 ohneamabitige gravierende medizi-
nische Probleme, die im Zusammenhang mit dem Doynth®m stehen, diagnos-

tiziert.

Die Aussprache von K2 wird von der Mutter als vesaigen und zum Teil undeut-

lich beschrieben.

Weitere Auffalligkeiten in Bezug auf Sprache undasplichen Besonderheiten auf-

grund des Down-Syndroms sind in beiden Intervieiwwbtrerwahnt worden.

4.3.2Die Sprachentwicklung von K2 und K3 im Vergleich zuden Geschwistern

In beiden Interviews gaben die Eltern an, dassSgieachentwicklung ihrer Kinder
mit Down-Syndrom im Vergleich zu ihren Kindern ohBewn-Syndrom verlang-
samt ist und sie deshalb in ihrer Sprachentwickluegdgert sind. So beschrieben
beispielsweise die Eltern von K3, dass der Sohheher mit dem Sprechen anfing

als ihre Tochter.

4.3.3Bedeutung der beiden Sprachen fur das Familienleben

Weder K2 noch K3 sind das erstgeborene Kind derilltamBei K2 ist die Mutter-
sprache der Mutter eine andere als die Umgeburaygsprbei K3 ist die Mutterspra-
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che des Vaters eine andere. Fur beide Familieasistichtig, dass ihre Kinder die
Muttersprachen der Eltern erwerben. Wunsch derrrklg es, dass K2 und K3 sich

durch das Erlernen der beiden Sprachen den KulibrenEltern annahern.

Besonders in Bezug auf die nicht deutschsprachi@esi3eltern ist bei K2 das
Beherrschen der slowakischen Sprache fir den Konotak fir die Kommunikation
bedeutsam. In diesem Fall kann die Sprache alsieimtiges Mittel der Integration

von K2 in die slowakische Familie verstanden werden

Der Austausch von Zartlichkeiten erfolgt in beideamilien zwischen Eltern und
ihren Kindern in den jeweiligen Muttersprachen.den Fallbeschreibungen wird
deutlich, wie wichtig die eigene Muttersprache B#ern fur diese im Umgang mit
den Kindern ist. Dieses wird zum Beispiel deutlislenn die Mutter von K2 von
»Naturlichkeit« im Bezug auf die Verwendung deresign Muttersprache im
Zusammensein mit ihren Kindern spricht. Weiter ¢ddaet die Mutter von K2, dass
die Vielfalt und Variabilitat der verbalen AuRer@mgund die Emotionalitaim

Zusammenhang mit dem Zartlichkeitsaustausch inr iligenen Muttersprache
grolRer sind (vgl. Interview 2; Kapitel 4.2.1.4). Iimterview 3 berichtete der Vater,
dass auch er seit geraumer Zeit mit K3 bewusstisgaspricht. Situationen, die von
Zartlichkeitsaustausch zwischen ihm und K3 gepsigl, verlaufen immer in der

spanischen Sprache (vgl. Interview 3; Kapitel 42).2
4.3.4Sprachentwicklung/ -kompetenz

K2 und K3 sind in ihrer Sprachentwicklung im Veligle zu gleichaltrigen Kindern
mit Down-Syndrom gut entwickelt.

Die Eltern von K2 haben sich bewusst fir die Zweishenerwerbsform »eine
Person — eine Sprache« entschieden. Diese FornbDadgelspracherwerbs (vgl.
Kapitel 3.4.1.1) wurde in der Erziehung von K2 v@aburt an angewandt. Er kann

sich in beiden Sprachen gut verstandigen.

K2 beherrscht beide Sprachen gut und kann sicleimhelb verstandigen. So erzahlte

er vor dem Interview von seinen Erlebnissen in Sehule und mit seinem Einzel-



74

fallnelfer auf Deutsch. Auf die Aufforderung der Ner schlafen zu gehen, reagiert
er und spricht slowakisch. Deutsch ist die domie&yrache.

Die Bestimmung der Erwerbsform beider SpracherKiigestaltete sich schwierig,
da es zum Teil keine klaren Trennungen zwischesdPeund Sprache bzw. Umge-
bung und Kontext gibt (vgl. Kapitel 3.4.1.1).

K3 befindet sich noch im Spracherwerbsprozess shdabei, einen Wortschatz in
beiden Sprachen aufzubauen. Die deutsche Spratheeiishr die dominantere
Sprache, da diese sowohl Familien- als auch Umggsymache ist. Sie bildet noch

viele Einwort- und wenige Zweiwortsatze.
4.3.5Umgang mit Zweisprachigkeit in der Familie und im ®zialen Umfeld

In beiden Familien haben die muttersprachlich ddngs Partner eine positive Ein-
stellung zur zweisprachigen Erziehung ihrer Kinagled unterstiitzen diese. In beiden
Familien herrscht eine zustimmende Haltung zur Zpmichigkeit vor.

Die Mutter von K2 berichtete von Uberwiegend pwesitReaktionen ihrer sozialen
Umwelt auf die zweisprachige Erziehung ihres Soh#egsh die Familie von K3
beschrieb positive und unterstitzende ResonanZedi@uweisprachige Erziehung

ihrer Tochter, sowohl durch das soziale Umfeldaalsh durch Fachkrafte.

Wie aus den Falldarstellungen hervorgeht, sindeb&amilien Uberzeugt, dass die
zweisprachige Erziehung ihrer Kinder mit Down-Syndrgelingt. Sie haben sich
eine Umgebung aus Kindertagesstatten, Schulenedrztd Logopaden ausgewahlt,
die dieser Thematik positiv gegeniberstehen (vgl.14b; 4.2.2.5). Aus den Ergeb-
nissen dieser Arbeit konnte festgestellt werdessdhie zustimmende Haltung von
Fachleuten beim Umgang mit der Zweisprachigkeie eimchtige Rolle fur die be-

troffenen Eltern spielt.
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5 Diskussion der Ergebnisse

Die drei Hauptfragen, die in der Einleitung gestelurden, bilden die Grundlage der

Diskussion der Ergebnisse.

1. Wie verlauft die Sprachentwicklung bei Menschen mibwn-Syndrom und
welche Auswirkung(en) haben die syndromspezifistlerkmale auf diese?

Die Sprachentwicklung von Menschen mit Down-Syndrariauft im Vergleich zu der
Sprachentwicklung von Menschen ohne Down-Syndromlangsamt (vgl. Wilken
2003; Kapitel 3.2). Die Eltern bestatigten dieslimerview und berichteten davon, dass
ihre Kinder mit Down-Syndrom im Vergleich zu dengGkwistern in ihrer sprachlichen

Entwicklung verzogert sind (vgl. Kapitel 4.2.1.324£.3).

Als Erklarungsansatz fur die verzogerte Sprachekwng kann die oftmals mit dem
Down-Syndrom gekoppelte geistige Beeintrachtiguesehpen werden. Zusatzlich ist zu
beachten, dass die Sprachentwicklung ein individterlaufender Prozess ist und von

der so genannten normativen Entwicklung abweiclaamKkvgl. 3.2; 3.3).

Wie gut sich die sprachlichen Fahigkeiten entwickekird von unterschiedlichen
Faktoren beeinflusst. So spielt zum Beispiel deadGder Auspragung der syndrom-
spezifischen Merkmale eine wichtige Rolle. In daétetatur werden unterschiedliche
Merkmale des Down-Syndroms aufgefihrt, zum Beiglielorofaziale Pathologie oder
die anatomischen Besonderheiten der Ohren (vg). Syhdromspezifische Besonder-
heiten beeinflussen die sprachliche Entwicklungsédiwird dadurch aber nicht verhin-
dert. Da in beiden Interviews keine syndromspediies Besonderheiten der Kinder
(K2 und K3) erwahnt wurden, die zu einer sprackictiBeeintrachtigung fuhren, kann
daraus geschlussfolgert werden, dass K2 und K8&ranisprachlichen Fahigkeiten im
Vergleich zu anderen Kindern mit Down-Syndrom guotwackelt sind. Auch Persén-
lichkeitsmerkmale sowie Umwelt- bzw. Rahmenbedirggagm unter denen die Sprache
erworben wird, kénnen sich auf die sprachliche Eekinung von Kindern mit und ohne
Down-Syndrom auswirken (vgl. Giel 2006). Das spliable Angebot der Eltern als
auch der sozialen Umwelt spielt eine bedeutendéeRuegl. Kapitel 3.3). Die Eltern

von K2 und K3 setzen sich sehr fur ihre Kinder eiamm bestmdgliche
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Rahmenbedingungen fiur sie zu schaffen. So wahiéebhesvusst die von ihren Kindern
besuchten Einrichtungen (Kindergarten, Schule)r aloeh die Fachkrafte, mit denen
zusammen-gearbeitet wird. Neben der logopadischetieFung besucht K3 das »friihe
Lesen«. Dieses Engagement der Eltern, glnstige Babwdingungen zu schaffen,
kann als weiterer Grund fur den positiven Verlagif sprachlichen Entwicklung von K2

und K3 gesehen werden.

Menschen mit Down-Syndrom benétigen viele Wiedarhgén, bevor sich ein Wort

festigt. Bei Kindern mit Down-Syndrom ist die Ausaphe haufig schwer verstandlich,
was ebenfalls als syndromspezifisch angesehen wdaten. Die undeutliche Ausspra-
che wird nach Wilken (2003) bei Menschen mit Dowm&om als »normal« gesehen
(vgl. Kapitel 3.2). Die von der Mutter (M2) beob&ete verwaschene Aussprache von
K2 ist folglich nicht als ungewdhnlich einzuordnigl. Kapitel 4.2.1.3).

Die nonverbale Kommunikation spielt bei Menschen Bown-Syndrom in der Aus-

einandersetzung mit der sozialen Umwelt eine weidchtige Rolle (vgl. Ostad 2008;
Kapitel 3.2). Das Verwenden von Gebarden ist eimenFder nonverbalen Kommuni-
kation, die den Spracherwerb und die kommunikatiuseinandersetzung mit der Um-
welt férdern und unterstitzen kann. Beim Sprachdswen K3 spielt das Verwenden

von Gebarden eine wichtige Rolle (vgl. Kapitel 2.3).

2. Kénnen Menschen mit Down-Syndrom mehr als eine @@r&rlernen bzw. zwei-

sprachig aufwachsen?

Das Vorhandensein mehrerer Sprachen in einer Gekatft ist Realitat und nattrlicher
Bestandteil des kommunikativen Alltags (vgl. Tré&g07a: 57). In Deutschland nimmt
die ethnische und sprachliche Vielfalt stetig zadDrch wéachst das Bewusstsein, dass
Zweisprachigkeit keine Ausnahme mehr bildet. Vermelachsen Kinder durch
bilinguale Familiensysteme und Migration mehrsprgauf. Zweisprachigkeit kann als
eine naturliche Folge der Lebens- und Familienstnaangesehen werden. Das trifft
auch auf Kinder mit Down-Syndrom zu (vgl. Ostad 280Wilken 2003).

H&aufig wird im Zusammenhang von Zweisprachigkeit bown-Syndrom von einer
Uberforderung gesprochen. Dabei werden die spcwhii Fahigkeiten unterschatzt und
somit das vorhandene Potential unzureichend gefugktOstad 2008a; 2008b).
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Das Vorurteil, dass Menschen mit Down-Syndrom nmeezweisprachigen Erziehung
Uberfordert sein konnten, wurde nicht bestatigt.kadn sich in beiden Sprachen, slo-
wakisch und deutsch, gut duRern. Nach AussageNudier (M2) ist er stolz, wenn er

beispielsweise flr seine slowakischen Grol3eltererddizen kann. Sein Selbst-

bewusstsein wird dadurch bestarkt.

Beim Betrachten des Interviews 3 stellt sich diager ob es aus Unsicherheit und Un-
wissenheit eher zu einer Unterforderung des Kindeginer sprachlichen Entwicklung
kommt. Die Aussage des Vaters (V3Pas hatte sie auch gepack{Vgl. Interview 3),
deutet auf seine rickblickende Einschatzung, das®re Anfang an mit K3 in seiner

Muttersprache hatte kommunizieren konnen (vgl. khgi.2.2.3).

Aus den Erkenntnissen der gefuhrten Interviews. (¥glpitel 4.3) und der Literatur

(vgl. Wilken 2003; Ostad 2008a; 2008b) lasst sichisssfolgern, dass Menschen mit
Down-Syndrom die Fahigkeit besitzen, mit mehr alsee Sprache aufzuwachsen.
Haufig ist dabei die Umgebungssprache die domingptache (vgl. Wilken 2003). Bei

K2 und K3 ist die Umgebungssprache Deutsch, d&tsauch bei ihnen die dominante
Sprache (vgl. Kapitel 4.3.4).

Die Auspragung des Syndroms und seiner Merkmalgespieine wichtige Rolle beim
Gelingen einer zweisprachigen Erziehung. Laut O§28@8a; 2008b) liegt es nicht an
der Zweisprachigkeit, wenn ein Kind mit Down-Synairodas zweisprachig aufwachst,

nicht zu sprechen beginnt, sondern an anderen hizagegl. Kapitel 3.6).

3. Welche Faktoren beeinflussen die zweisprachige iEklwng von Kindern mit

Down-Syndrom?

In der neueren Forschung zur Zweisprachigkeit weklaotionale, soziale und kogni-

tive Einflisse auf die zweisprachige Entwicklungnbsizogen. Ein lebensweltlicher
Bezug der beiden Sprachen oder ein vielfaltigesa@m@mngebot in beiden Sprachen
schaffen dabei glinstige Rahmenbedingungen. Da Bevdt Geburt an in beiden

Sprachen gesprochen, beide Sprachen im Alltag mtangewandt wurden und eine
konsequente Trennung im Bezug auf die Doppelspragnibsform ,eine Person — eine
Sprache* vollzogen wurde, kénnen diese Kriteriendi@is Gelingen der zweisprachigen

Erziehung gewertet werden.
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Die Sprache spielt beim Aufbau von emotionalen Biigken eine wichtige Rolle. Mit
dem Kind in der eigenen Muttersprache zu sprecherkt naturlicher und bietet
differenzierte Ausdrucksmaglichkeiten. Das bewiskéderum eine bessere und authen-
tischere emotionale Kommunikation (vgl. Wilken 2Dp0Beide Familien berichteten
davon, dass es fur sie naturlich ist, Zartlichkeit@it den Kindern in der Muttersprache
auszutauschen. Die Mutter von K2 erzahlte von eiedeichterten emotionalen
Kommunikation durch die Nutzung der Muttersprachech der Vater V3 bestatigte
dieses (vgl. Kapitel 4.2.1.4; 4.2.2.2; 4.3.3).

Des Weiteren kann Sprache als ein wichtiges Ml Integration in die Familie
verstanden werden. K2 kann durch seine zweispradiigiehung mit den slowakisch

sprechenden Grof3eltern in Beziehung treten (vghitkb4.2.1.4).

Fur den Erfolg einer zweisprachigen Erziehung spliel positive Einstellung zur Zwei-
sprachigkeit eine wesentliche Rolle (vgl. Ostad80®008b), die bei beiden Familien
gegeben ist (vgl. Kapitel 4.3.5). Bei gunstigeniviglellen und sozio-emotionalen
Voraussetzungen koénnen Kinder eine Zweisprachiggeit bewaltigen und beide
Sprachen auf einem entwicklungsgeméfRen Niveau tsehen (vgl. Wilken 2003).

Auch bei Vorliegen einer Beeintrachtigung kann eineisprachige Erziehung erfolgen
(Wilken 2003).

Das bilinguale Aufwachsen birgt Konflikte, wenn diprache und die dazugehdrige
Kultur von der Gesellschaft nicht hoch angesehed &igl. Wendlandt 2006). Dagegen
berichten die Eltern in den Interviews, dass daddlingrundsatzlich positiv auf die
zweisprachige Erziehung ihrer Kinder reagiert (\hpitel 4.3.5). Es gilt jedoch zu
beachten, dass sich beide Familien ein Umfeld dedaben, das einer zweisprachigen
Erziehung offen gegentber steht. Beispielsweised&vusewusst nach Fachkraften,

Kindergarten und Schule gesucht.

Die Mutter von K2 sprach auch Uber Folgen fir dieefg-Kind-Beziehung und die
Familiensituation, wenn Fachkrafte von einer zweishigen Erziehung bei Kindern
mit Down-Syndrom abraten. Die Unterstltzung durelsHpersonal ist fur die bilingu-
ale Familie von sehr grol3er Bedeutung, besonders ws&h diese unsicher in ihrer
Erziehungshaltung fuhlt. Wilken (2003) verweistdiesen Zusammenhang darauf, dass
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bei der Beratung von bilingualen Familien immer dgedirfnissen der Familie zu

folgen sei.

Eine zweisprachige Entwicklung kann kognitive F&eigen gunstig beeinflussen,
wodurch wiederum die Gesamtentwicklung positiv gkleverden kann (vgl. Kracht/
Rothweiler 2003: 191). Die Vermittlung einer pos#n Einstellung zur Muttersprache,
die Forderung der Sprechfreude und eine SteigedemgSprachaktivitat sind bedeu-
tungsvoll fir das Gelingen einer zweisprachigenidbiang. Wilken (2003) verweist
darauf, dass die mdoglichen Probleme, die bei emmmalen Sprachentwicklung
auftreten konnen, auch bei der zweisprachigen Ektuwng von Menschen mit Down-

Syndrom zu bericksichtigen sind.
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6 Schlussfolgerungen und Ausblick

In dieser Arbeit konnte nachgewiesen werden, déssmtachliche Entwicklung von
Menschen mit Down-Syndrom im Vergleich zu Mensch@me das Syndrom in
gleichen Entwicklungsschritten, jedoch verlangsawarlauft. Des Weiteren konnte
nachgewiesen werden, dass Menschen mit Down-Syndrerirahigkeit besitzen, mit

mehreren Sprachen aufzuwachsen.

Es ist notwendig, dass binationale Eltern bestémtden, mit ihren Kindern in den
jeweiligen Muttersprachen zu kommunizieren. Aus bigarviews geht hervor, dass die
emotionale Kommunikation mit den Kindern als wiges Instrument der Interaktion in
der eigenen Muttersprache stattfindet (vgl. Kap#el.1.4; 4.3.3). Eine angemessene
kind- und familienorientierte Beratung ist daherchitig. Diese kann unbegriindete
Angste vor einer moglichen Uberforderung nehmerer atuch verborgene Chancen

eines Zweisprachenerwerbs aufdecken.

Aus den gefuhrten Interviews kristallisierte siclr &Vunsch der Eltern heraus, dass
Fachleute wie Arzte, Logopaden, Erzieher und Letegstarkt tiber die zweisprachige
Erziehung und Entwicklung von Menschen mit Down-&gm aufgeklart werden bzw.
sich mit den neuesten Erkenntnissen in diesem @&erauseinandersetzen sollten.
Binationale Familien mit Kindern mit Down-Syndrorallgen familienorientierte Bera-

tung erhalten.

Bei Problemen im Bereich Sprache oder Sprachenkwigkvon mehrsprachig auf-
wachsenden Menschen mit Down-Syndrom sollte Ratfbehleuten gesucht werden,
welche die Eltern adaquat beraten. Auch die Mutter K2 und die Eltern von K3

erwahnten die Bedeutung, Fachpersonal gefundenabenh das einer bilingualen
Erziehung positiv gegentiber steht und ihre Kinaedér sprachlichen Entwicklung

begleitet.

Wie gut eine zweisprachige Entwicklung vollzogernraes kann, ist von unterschied-
lichen Vorraussetzungen und ErwerbsbedingungenngiidDie Form des Down-
Syndroms und die Auspragung der syndromspezifistherkmale beim Spracherwerb

und somit auch beim Zweisprachenerwerb spielen eaueutende Rolle. Der Zwei-
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sprachenerwerb kann sehr glnstig verlaufen, wemsnRimzip »eine Person - eine
Sprache« angewandt wird. Beide interviewten Famibesitzen eine positive Einstel-
lung gegeniber der zweisprachigen Erziehung. Didsdhsprachigen Partner unter-
stitzen die Erziehung der gemeinsamen Kinder irzdeiten Sprache. Beide Familien
sind vom Gelingen der bilingualen Erziehung Ubegteund mit ihrer Entscheidung
glucklich. Sie wollen auch anderen Familien Mut &ine zweisprachige Erziehung

ihrer Kinder mit Down-Syndrom zusprechen.

Besondere Schwierigkeiten im Spracherwerb, die imsahmenhang mit der Zwei-
sprachigkeit und Menschen mit Down-Syndrom stehe@mnten nicht festgestellt
werden. Wie im Kapitel 3.6 beschrieben, sind didétratenden Probleme auch bei

monolingual aufwachsenden Menschen mit Down-Syndestzustellen.

Was geschieht, wenn in einer Familie zwei Spradesprochen werden, das Kind mit
Down-Syndrom aber monolingual aufwéchst? Ist didsiesl unter- oder eher Uber-
fordert? Die Frage nach der sprachlichen Entwidgleimes Kindes mit Down-Syndrom
unter diesen Umstanden wére ein weiterer Punktbe®achtet werden kdnnte. Hatten
sich die beiden interviewten Familien nicht fur eeinweisprachige Erziehung ihrer
Kinder mit Down-Syndrom entschieden, wirde eineaspliche Barriere zwischen
ihnen und den nicht deutschsprachigen GroRReltemmy Zeil auch zwischen den
Geschwistern bestehen. Es kann zu einem Aussclaussvielen Situationen des
Familienlebens fihren. Zweisprachigkeit kann demingf als eine Chance zur

Integration in die Familie gewertet werden.

Weitere Untersuchungen, die die zweisprachige Ektwng von Kindern mit Down-
Syndrom erforschen, sind in Zukunft erforderlichie ier durchgefuhrten Interviews
konnten in ihrer Anzahl erweitert und auch zu eingmiteren Zeitpunkt der Kindes-
entwicklung wiederholt werden. Um die sprachlichetviicklung von K2 mit K3
vergleichen zu kdnnen, musste das Interview mit Barn von K3 in vier Jahren

wiederholt werden.

Durch eine Analyse von Fachkraften und der sozidlamwelt zur Einstellung
gegeniber der Zweisprachigkeit bei Menschen mit B&yndrom kénnte das Thema

aus einem weiteren Blickwinkel betrachtet werdenteressant ware dabei zu
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analysieren, ob Unterschiede zu anderen Regiongdt(S- Land), Landern und

Kulturen existieren.
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Glossar

Aphasie

Astigmatismus

Atiologie

Brushfield-Flecken

Dysgnathie

Dysgrammatismus

Dyslalie (Stammeln)

Epicanthus

Hypotonie

Karyogramm

Makroglossie

zentrale Sprachstdérung nach weitgehend ab-
geschlossener Sprachentwicklung

gr.. a = nicht, stigma = (Brand-) Fleck,
Brennpunktlosigkeit, Stabsichtigkeit;

Als Stabsichtigkeit wird Hornhautverkrim-
mung bezeichnet, die eine besondere Bre-
chungseigenschaft des Augapfels zufolge hat,
bei der sich die Lichtstrahlen nicht in einem
Punkt auf der Netzhaut wiedervereinigen,
sondern dort in einem Bereich abgebildet

werden.
Ursachenlehre, Krankheitsursachenlehre

kleine weil3e Flecken der Iris bei Menschen

mit Down-Syndrom
Kieferfehlentwicklung

Sprachstorung; Unfahigkeit eines Sprechers,

grammatisch richtige Satze zu bilden

Storung der Lautbildung, bei der einzelne
Lautverbindungen vollig fehlen, durch andere

ersetzt oder abartig gebildet werden
Mongolenhautchen

Druck-, Spannungs- bzw. Tonuserniedrigung;
z. B. herabgesetzte Muskelspannung

geordnete Darstellung der einzelnen durch ein
Mikroskop fotografierten Chromosomen einer

Zelle

vergroRRerte Zunge
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Mutismus

Nystagmus

Poltern

Pseudoprogenie

Sprachentwicklungsstérungen

Sprachentwicklungsverzdgerung

Stottern

Strabismus

Stummbheit bei intakter Wahrnehmung, erhal-
tenem Sprachvermdgen und intakten Sprech-

organen

gr.: nystaz6 =Augenzittern, Zitterbewegung

der Augéapfel

Sprechstorung, die als Stérung oder Dyskoor-
dination der Sprachgestaltung aufgefasst wird

ein anscheinendes Vorstehen des Unterkiefers

eine nicht altersentsprechende Entwicklung

der sprachlichen Fahigkeiten
zeitliche Verzogerung des Spracherwerbs

Stérung des Redeflusses durch haufige Unter-
brechungen des Sprechablaufs; durch Wieder-
holungen von Lauten und anderen Teilen

eines Wortes gekennzeichnet

gr.: strabos opapfoc = ,Schieler”, Schielen;
ist eine Augenmuskelgleichgewichtsstérung,
die sich in einer Stellungsanomalie beider

Augen zueinander ausdrtickt
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Abkurzungsverzeichnis

A

bzw.

d.h.

ebd.

et al.

ar.

GuK

1Q

K1 (K2, K3)

Kita
LAD
LASS
lat.
M2
M3

WHO

Adjektiv

beziehungsweise

das heil3t

ebenda

et alii: und andere

Griechisch

Gebarden-unterstitzte Kommunikation
Intelligenzquotient

Kind (die Zahl gibt die Reinfolge an, in der dasehview
geflhrt wurde)

Kindertagesstatte

Language Acquisition Device, Spracherwerbsmechamsm
Language Acquisition Support System

Lateinisch

Mutter von K2

Mutter von K3

mannlich

Mean Length of Utterance

Substantiv

socio-economic status, sozioOkonomischer Status
Tierlaute

unter anderem

Verben

Vater von K3

weiblich

World Health Organization, Weltgesundheitsorgarsat
sonstige Worter

zum Beispiel
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Al Anfrage-eMail an die Eltern
Liebe Eltern,

mein Name ist Daniela Scholze, und ich bin Studed&s Studienganges Diplom-
Rehabilitationspadagogik an der Humboldt-Univetsiid Berlin. Derzeit schreibe ich
meine Diplomarbeit Uber ,Zweisprachigkeit bei Memse mit Down-Syndrom —
Problem oder Chance*.

Im Mai 2003 wurde mein Patenkind L. geboren. Sieeis Madchen mit Down-
Syndrom, das in einer bilingualen Familie aufwachgt ihrer Mutter habe ich mich oft
Uber L. und ihre Besonderheit unterhalten.

In einer exemplarischen Befragung mdchte ich mesoitetisch erworbenes Wissen mit
der Praxis in Verbindung bringen. Dabei bin ich &rfahrungen von Eltern von
Kindern mit Down-Syndrom, die mit mehr als einer&jme aufwachsen, angewiesen.
Es ware schoén, wenn ich mit Ihnen ein ein- bis stagidiges Interview fuhren dirfte,
in dem sie mir ihre Erfahrungen mit ihrem Kind uthek zweisprachigen Entwicklung
schildern. Selbstverstandlich werden alle Datetraelich behandelt und nur innerhalb
dieser Arbeit anonymisiert ausgewertet.

Ich wirde mich freuen, wenn Sie mich unterstitzénnken und bedanke mich schon

im Voraus fur ihre Hilfe.

Mit freundlichen Gril3en,

Daniela Scholze

Bitte teilen Sie mir mit, wann ich mit Ihnen dasdrview fihren kénnte:

Daniela Scholze, Travestr. 2, 10247 Berlin. TeB0/29001992 oder 0152/01579597.

E-Mail: scholze.daniela@t-online.de
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A2 Leitfaden fur das Interview

A Personenbezogene Angaben
Kind

1. Wann und wo ist ihr Kind geboren?
2. Geschlecht?

3. Besucht ihr Kind eine 6ffentliche Einrichtung (Kerdjarten, Tagesstatte, Schule

usw.)? Wenn ja, welche und seit wann?
4. Welche Form der Trisomie hat ihr Kind?

5. Hat ihr Kind Erkrankungen, die langere Krankenhatesathalte bzw. Behand-

lungen erfordern oder erfordert haben?
6. Wie wird der Muskeltonus ihres Kindes eingeschatzt?

7. Hat ihr Kind Probleme mit dem Gehdr (zum Beispialath Mittelohrentziin-
dungen oder Infektionen)?

8. Wird ihr Kind motorisch und/oder logopéadisch ge&n@ Wenn ja seit wann?
Geschwister

9. Hat ihr Kind Geschwister (Alter, Geschlecht, wel@tellung in der Geschwis-

terfolge)?
Eltern

10.Berufe der Eltern?
11.Wie lange lebt der Elternteil nichtdeutscher HefkimDeutschland?

12.Welche Sprachen werden in der Familie gesprochen?
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B Leitfaden firs Interview:

I Fragen an die Eltern

1. Wann und warum haben sie sich fur eine zweisprachkigiehung entschieden?
Welche der Sprachen ist die Familiensprache (Sprdah in der Familie vor-

herrscht)?

2. Wie wichtig ist ihnen der Gebrauch ihrer Mutterg@? Findet in der Familie
bewusste Spracherziehung statt? Welchen Einfluberh@ul3ere Lebensum-

stande?

3. Welche Ratschlage haben sie beziiglich der Spraglo&hing bekommen (zum

Beispiel von Familie, Freunde oder Fachpersonal)?

Il Sprachentwicklung

1. Wo hat die Familie wie lange gewohnt (Umgebungsspe

2. Wie fand die Sprachentwicklung statt?

3. Welche Sprache wurde zuerst erworben? In welcheter Adurden die ersten

Worter gesprochen?

4. Fiel das Erlernen der Erstsprache leicht oder scifesl. Vergleich mit Ge-

schwistern)?

5. Ab wann kam es zum Kontakt mit der zweiten Spraclme®elchem Alter
wurden die ersten Worter gesprochen? Wurde die é&ptache dabei schon

beherrscht?

6. Ging das Erlernen der Sprache selbstandig vom limsl oder wurde dieses

gelbt?

7. Sind ihnen Besonderheiten aufgrund des Down-Synsine&hrend der Sprach-

entwicklung aufgefallen?
8. Wo wurde sie/er zuerst mit der zweiten Spracherkoiiert (erstes Vokabular)?

9. Wie wichtig war esl/ist es fur das Kind beide Speachu lernen (zum Beispiel

fur die Integration in die Familie, ins soziale Uataf)?
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10.Wurde der Zweitspracherwerb gezielt von den Eltargestrebt oder selbstandig

vom Kind begonnen?
11.Gab es Phasen der Sprachmischung in der Sprackkhimg?

12.Gibt es eine vollkommene Sprachtrennung zwischenb#éden oder mehreren

Sprachen?

Soziale Umwelt (Familiensituation)

1. Welche Sprachen hort sie/er von wem oder wo (fonldlie Sprachtrennung)?

2. Welche Sprache spricht sie/er mit wem?

- Eltern - Freunde

- Geschwister - Therapeuten

- Verwandte - Kindertagesstatte, Schule, Arbeit
oder Werkstatt

3. Sind alle Personen vom Kind auf eine Sprache fesige Weil3 sie/er mit wem

welche Sprache gesprochen wird?

4. Wie reagiert sie/er, wenn festgelegte Personenrlplbtin einer anderen Sprache

sprechen wirden?

o

Welche Sprache spricht sie/er mit Personen, diaggmzweisprachig sind (zum
Beispiel Geschwister)?

(o2}

. Welche Sprache wird verwendet, wenn sie/er fremglsdhen anspricht (zum

Beispiel im Kontext Familie oder Schule)?
7. Wie unterscheidet sie/er, wann welche Sprache veteteverden soll?

8. Wo halt sie/er sich im Alltag bzw. in den Ferienuhd@ auf (zum Beispiel

Schule, zu Hause, Freunde, Verwandte, Therapeuten)?
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IV Sprachkompetenz

1. Wie gut werden beide Sprachen beherrscht? Gibtims starke und eine

schwache Sprache?
- Horverstehen
- einige Worter, leichte Satze

- eingeschranktes Vokabular

(nur Schule)

- recht gut und haufig

verwendet

- flieBend und problemlos

mit MUhe oder Leichtig-

keit?

Kulturtechniken Lesen und

Schreiben

Spontanes Ubersetzen

maoglich?

2. Spricht sie/er eine Sprache haufiger oder beidiehgleft? Wird eine Sprache

bevorzugt?

3. Wie haufig kommen Sprachmischungen vor? Wenn jabeu einzelnen Wor-

tern oder ganze Satzteile?

4. Kennt sie/er bestimmte Ausdriicke nur in einer Spgaend benutzt diese auch

in anderen?

o

Musik horen

Vorlesen

Schimpfen

Freuen

. Welche Sprache wird bevorzugt beim ...?

Zahlen
Fernsehen
alleine Spielen

Selbstgesprache fuhren

6. Wie gut werden AuRerungen des Kindes von der Unmveztitanden?

IV Sprachbezug und Sprachbewusstheit

1. Wie werden die beiden Sprachen vom Kind benannt™Ki sie auseinander

gehalten werden?
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2. Wie stark ist ihr/ihm die Zweisprachigkeit bewusSi2llt sie fur sie/ihn eine
Besonderheit oder Selbstverstandlichkeit dar?

3. Kiritisiert sie/er sprachliche Fehler anderer Pegs@n

IV Umgang mit der Zweisprachigkeit

1. Gibt es Probleme beim »Hin und Herwechseln« zwisclen beiden Sprachen?
2. Scheint sie/er belastet durch die Zweisprachigh#i® geht sie/er damit um?

3. Wie ist die Einstellung der Eltern und der UmgebangZweisprachigkeit?

V  Abschlussfrage an die Eltern
1. Sehen sie die Zweisprachigkeit ihres Kindes alsreMor- oder Nachteil?

2. Was sind ihre Winsche im Zusammenhang mit der pragiigen Entwick-

lung ihres Kindes?

3.  Was wirden sie anderen Eltern von Kindern mit Dé&yndrom im Bezug auf

eine zweisprachige Erziehung wiinschen/empfehlen?

(in Anlehnung an: Mahlstedt 1996: 40-42; Niederke2003: 137-139; Ostad 2008a: 313- 326)
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A3 Vollstandige Wortliste von K3

Diese Wortliste wurde durch die Mutter (M3) von K& Februar 2009 erstellt und
freundlicherweise fur diese Arbeit zur Verfigungstgdt. Ein Auszug aus dieser
Wortliste ist im Kapitel 4.2.2.3 zu finden.

Wort auf deutsch oder| Wort von K3 Laut Gebarde/
spanisch ausgesprochen GuK
Adjektive | blau au
(A)
A gelb el
A grin in
A heil3 eild + Guk
A laut aut + Gebéarde
A leer alle
A leise eise + Guk
A lila lila
A nass nass
A rosa osa
A rot o(t)
A sauer, witend aua + Guk
A schwarz atz
A stark ak + Guk
A warm waam
A weild eis
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Substantive | Abendbrot abu

S

S abrazo (Umarmung) bacho

S agua (Wasser) agua

S Affe affe + Guk
S Angst ans + Gebarde
S Apfel, Apfelsaft apfil

S Arm am

S Auge aude

S Auto auto

S Baby Bebe

S Ball ball

S Banane nane

S Bauch Bauch

S Baum baum

S Beine beine

S Blume mmhe

S boca (Mund) oca

S Brot Guk

S Brotchen ochn

S Buch bu + Guk
S Blcher ucha + Guk
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Buggy backi

Butter batta

CD de

Creme eem + Guk
Ei eia

Eichhoérnchen eihdchen

Eis eis + Guk
Feuerwehr tata

Fisch isch + Guk
Flugzeug Guk
Freund Guk
Gabel abl

Garten datn

Gitarre arre + Gebéarde
Gurke ouke

Hahn an kiki

Hammer amma

Haus aus

Hose ose

Jacke acke

Joghurt o-urt

Kaffee mafe
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Kaninchen ichn + Guk
Karte date

Kése alke

Keks dets + Guk
Kinder inda

Klo do

Kreis eis

Licht licht

Loffel offl

Messer messa

Milch milch

Mohrriibe orue

Mond mon

Mund munn

Musik Guk
Musli uchi

Mitze utze

nariz (Nase) iiz

Nase nase

Nudeln nudin

Nuss nuss

Ohr oa
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0jo (Auge) 0jo
Oma mpa
Opa mpa
palta (Avocado) palta
pirata (Pirat) ata
Pizza pitza
Puppe puppe
Radau dau
Raupe aupe
Schal al
Schlissel agl + Guk
Schnee de
Schokocreme 0-0
Schuhe schu
Shampoo bapu
Sol3e ol3e
Steine eine
Stern nean + Guk
Strich ich
Strimpfe Umfe
Stuhl dul
Tasse asse
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S Telefon alo + Guk
S Teller ella

S Tisch disch

S Tomate mate

S Uhr ua

S Wasser wassa

S Wwind, pusten Guk
S Wirstchen urchen + Guk
S Zeh de

Tierlaute (T) Biene chrrrrr + Guk
T Elefant oro + Gebéarde
T Ente wakwak

T Esel ia

T Eule uhu

T Huhn bokbok

T Hund wauwau

T Katze mau + Guk
T Kuh mu

T Lowe uah

T Pferd Prrr

T Schaf Méah

T Schwein chrchr
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T Vogel f-f

Verben (V) | arbeiten beitet + Guk
\Y aufstehen auden

\Y ausziehen auchin

\Y baden badn

\Y bauen baun

\Y buddeln buddin

\% Essen essn

vV FulRball spielen uball + Gebarde
vV glatt ziehen att zin

\% gucken duddn

\Y Hande waschen asn + Guk
\Y horen oren

\Y kammen Gebarde
\% knacken (Nusse) natn

\Y kneten Gebéarde
\Y laufen aufn

\Y l6schen l6schn

\% malen maln + Guk
\Y Rad fahren rara

\% regnen Guk

\Y rutschen Gebéarde
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V schaukeln Guk

Vv schlafen lafn

\% schneiden nipi

Vv sitzen Guk

Vv spielen pilen + Guk
Vv tanzen Gebarde
Vv trinken Oke

Vv warte! wate! + Gebéarde
vV weinen eint + Gebarde
\% Zahne putzen Guk
Sonstige alleine aleine!!

Worter (X)

X an an

X andere, anderer ana

X aua aua

X auch auch

X auf auf

X auf den arm ame

X au weia auweia

X bravo bavu

X chao tao tao

X das hier das hia
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X du du

X fertig Guk

X gleich deich

X hallo alo

X halt alt

X hier hia

X hier lang hia lang

X hurra ura

X ich ich

X ja ja

X nein, verboten nein + Guk
X nochmal mal + Guk
X Tschufd un

X weg, verschwunden Guk

Tabelle 7: Vollstandige Wortliste von K3 vom Felhr@809 (erstellt von M3)
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Erklarung zur Urheberschatft

»Ich versichere, dass ich die vorliegende Diplomaitb zum Thema:
Zweisprachigkeit bei Menschen mit Down-Syndrom er desetzten Frist
selbststandig verfasst und keine anderen als digegebenen Hilfsmittel
verwendet habe. Alle Stellen in der Arbeit, die eaed Werken wortlich oder
sinngemal entnommen sind, habe ich unter Angab&delle als Entlehnung
kenntlich gemacht. Zeichnungen, Skizzen, bildlDhestellungen und Tabellen
sind durch mich angefertigt worden, soweit sie hicdis Entlehnungen

gekennzeichnet sind.”

Berlin, 08. Juni 2009
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Ich stimme der Aufnahme eines Exemplars meinerddiglrbeit zur Ausleihe in
die Universitatsbibliothek, Zweigbibliothek Rehatationswissenschaften

()zu

( ) nicht zu

Student/Studentin

Gegen die Aufnahme eines Exemplars meiner Diplosiarbin die

Universitatsbibliothek, Zweigbibliothek Rehabilimiswissenschaften wird

( ) Einspruch

( ) kein Einspruch

erhoben.

Hochschullehrer/Hochschullehrerin



