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Vorwort

In acht Aufsitzen haben Mitarbeiter des WITAJ-Sprachzentrums Cottbus
und weitere Personen verschiedene Aspekte der Zweisprachigkeit und des
bilingualen Spracherwerbprogramms WITA] unter die Lupe genommen
und vermitteln ihre dabei gewonnenen Einblicke und Ausblicke. Christian
Elle gibt uns einen Uberblick iiber die Entwicklung des WITAJ-Projekts
seit seinem Bestehen. Die nichsten beiden Aufsitze befassen sich mit dem
Spracherwerb an sich, einmal als Forschungstiberblick und einmal aus dem
Blickwinkel der modernen Hirnforschung. Die weiteren Artikel gehen kon-
kret auf das WITAJ-Projekt ein und stellen eine Auswertung von Elternfrage-
bogen in der Kindertagesstitte und in der Schule dar, die beide Autorinnen
durchgefihrt haben. Herr Kelly und Herr Neumann sind Studenten, die sich
im Rahmen von Abschlussarbeiten mit dem Thema der Motivation beim Er-
lernen der niedersorbischen Sprache am Niedersorbischen Gymnasium in
Cottbus bzw. mit familidren Aspekten von Interkulturalitit und bilingualer
Erziehung am sorbischen/wendischen Beispiel befasst haben. Am Ende wird
die Frage aufgeworfen, ob die Revitalisierung der niedersorbischen Sprache
tiberhaupt realistisch ist oder nicht. In diesem Sinne kann sich jeder Leser aus
dem dargebotenen sein eigenes Urteil bilden und kommt hoffentlich zu einem
positiven Ergebnis.

Ich mochte mich bei allen Autoren fiir die gute Zusammenarbeit bedanken.

Madlena Norberg



Stand und Perspektiven
des WITAJ-Projekts in der Niederlausitz

CHRISTIAN ELLE

1. Einleitung

Wenn wir heute tiber das WITAJ-Projekt sprechen, so miissen wir vor allem
in der Niederlausitz davon ausgehen, dass es sich hier um einen Prozess des
Erhaltens und der Revitalisierung der sorbischen (wendischen) Sprache han-
delt. Beginnend im Kindergarten tiber die verschiedenen Schulformen bis hin
zur Berufs- oder Hochschulausbildung, sollte dieser Prozess im breiten be-
ruflichen und personlichen Lebensbereich gegenwirtig sein.

2. Der Beginn

Mit der Griindung des Sorbischen Schulvereins e.V. (SSV e.V.) im Jahre 1991
begann auch eine Ara des intensiven Suchens nach neuen Méglichkeiten einer
effektiven und dauerhaften Vermittlung der sorbischen (wendischen) Spra-
che im angestammten Siedlungsgebiet der Sorben. Neben dem Studium der
dinischen Minderheit in Schleswig-Holstein wurde vor allem das in der Bre-
tagne bekannte DTIWAN-Model zur weiteren Entscheidungsfindung heran-
gezogen.

Im November 1995 begann man, die ersten Schritte einer vorschulischen
Betreuung in der Regionalsprache auch in der Niederlausitz zu machen.
Nach einem im April 1997 fiir alle aus der Niederlausitz Beteiligten sehr be-
eindruckenden Besuch bei den Bretonen in Frankreich erfolgte eine intensive
Vorbereitung fiir die Ubernahme einer Kindertagesstitte in die Trigerschaft
des SSV e. V. in Cottbus mit dem Ziel, auf zhnliche Weise Sprachvermittlung
im Kleinstkindalter anzubieten. Vor allem durch die fundierten Vortrige von
Herrn Jan Bart und Frau Helga Uhlherr in ausgewihlten Kindergirten (u.a.
in Sielow, Heinersbriick, Janschwalde und Burg) zur immersiven Methode
bei der Sprachvermittlung im Vorschulalter wurde erreicht, dass die anfing-
liche Skepsis zwar bei Eltern, jedoch leider nur bei wenigen Erzieherinnen,
tiberwunden werden konnte. Ein Meilenstein in der Entwicklung des WITA]-
Projektes war die Ubernahme der Kindertagesstitte ,Mato Rizo* in Cottbus-
Sielow am 1. Mirz 1998 in die Trigerschaft des SSV e. V. und damit verbunden



die erstmalige Betreuung von 14 Kindern nach der Immersionsmethode in
einer Gruppe dieser Einrichtung.

Die vorgesehene und beschlossene Strategie des SSV e.V. war darauf aus-
gerichtet, Einrichtungen in die Trigerschaft des SSV e.V. zu ibernehmen, in
denen nach einer bis zu dreijihrigen Ubergangszeit alle Kinder einsprachig
nach der Immersionsmethode sorbisch (wendisch) betreut werden. Erst nach
geraumer Zeit erkannte man, dass es in der Niederlausitz nur in den selten-
sten Fillen moglich ist, dieses, fur die Sprachentwicklung in der Zweitspra-
che effektivste Modell, tiberall umzusetzen. Denn es gab fiir Eltern, die sich
nicht am WITA]J-Projekt beteiligen wollten, zumeist in zumutbarer Nihe
keine weitere Ausweichkindertagesstitte. Einziger Ausweg war der Versuch,
in bestehenden Kindertagesstitten einzelne Gruppen immersiv in der Zweit-
sprache zu betreuen. Inzwischen gibt es iiber sechsjahrige Erfahrungen, die
bestitigen, dass solch eine Betreuung, bei Umsetzung und Einhaltung des
Prinzips ,eine Person — eine Sprache®, ebenfalls sehr erfolgreich sein kann.
Voraussetzung dafiir ist aber immer ein offenes Team von Erzieherinnen, die,
wenn sie auch selbst nicht direkt einbezogen sind, dem Projekt gegentiber
positiv eingestellt sind. In sieben Einrichtungen in der Niederlausitz werden
derzeit, zum Teil in mehreren Gruppen, Kinder nach diesem Prinzip betreut.
Zwei weitere Einrichtungen in der Niederlausitz haben dafiir die personellen
Voraussetzungen geschaffen, konnten sich aber bisher noch nicht dazu durch-
ringen, das WITA]-Projekt einzufiihren.

3. Herangehen

Auch nach Jahren dnderte sich das Grundproblem nicht, d.h., die Gewin-
nung von motivierten Erzieherinnen zur Umsetzung des WITA]-Projektes
war weiterhin schwierig. Zu Beginn der Kontaktaufnahme erfolgte zunichst
immer die Vorstellung des Projektes vor den verantwortlichen politischen
Gremien (Jugendausschuss u.a.) und danach in den entsprechenden Amtern
bzw. Stadt- oder Gemeindeverwaltungen (siche Tabelle 1). Immer wurde,
meistens sogar mit grofem Engagement, Unterstiitzung zugesagt. In den
ersten zwei Jahren erfolgte danach die Vorstellung des Projektes vor Erziehe-
rinnen und Eltern gleichzeitig. Nach Auswertung der Tabelle 1 erfolgte dies
nur noch, wenn vorher Erzicherinnen gefunden wurden, die zur Umsetzung
des Projektes in der Einrichtung bereit waren. Ebenso besagen unsere Erfah-
rungen, dass ca. 20 % der Eltern, die Kinder im Kindergartenalter haben und
denen das Projekt vorgestellt wurde, eine mehrsprachige Betreuung ihrer
Kinder sofort wiinschten.



Tabelle 1

Antworten nach der Vorstellung des Projektes in den Jahren 1998 bis 2001
Amt Stadt | Kindertagesstatte politische | Leite- | Erziehe- | Eltern |Resultat
Gremien |rinnen |rinnen
Cottbus Sielow ja ja ja/nein  |ja ja
Villa ,Kunterbunt® ja nein nein/ja | nein nein/ja
Peitz Heinersbriick ja ja/nein  |ja/nein |ja/nein
Drachhausen ja ja ja ja ja
Turnow ja ja ja ja nein
Peitz ja ja nein/ja nein
Janschwalde | Jinschwalde ja ja ja ja/nein |ja
Vetschau 1. Kindertagesstitte ja ja ja/nein  |ja/nein |ja
2. Kindertagesstitte ja nein nein
Raddusch ja ja ja/nein  |ja/nein | nein
Kolkwitz 1. Kindertagesstitte ja nein/ja | nein/ja
2. Kindertagesstitte ja nein
Kunersdorf ja nein/ja
Krieschow ja ja ja ja/nein
Limberg ja ja ja ja nein
Burg 1. Kindertagesstitte ja nein ja/nein  |ja/nein | nein
2. Kindertagesstitte ja nein nein
Penke-Kindertagesstitte | ja ja ja
Werben ja nein/ja | nein ja/nein | nein
Fehrow ja nein nein
Striesow ja ja/nein | nein/ja | nein/ja |nein/ja
Spremberg | Spremberg ja
Schwarze Pumpe ja nein
Wadelsdorf ja ja
Liibben Liibben ja
Libbenau | Ev. Kindertagesstitte ja nein/ja | nein
Kindertagesstatte Stadt | ja nein/ja
Straupitz Neu Zauche ja ja ja/nein  |ja ja
Straupitz ja ja nein
Drebkau Kindertagesstitte Stadt | ja ja
Tauer Kindertagesstitte ja ja/nein | nein nein
ja/nein bzw. nein/ja: Erstgenanntes iberwog




So gesehen, wire eine flichenmiflige Realisierung der mehrsprachigen Be-
treuung im gesamten angestammten Siedlungsgebiet der Sorben (Wenden)
kein Problem. Zumal nach dem Beginn solch einer Gruppenbetreuung meist
innerhalb kurzer Zeit immer mehr Eltern ihre Kinder fir die WITAJ-Gruppe
anmeldeten. Ausschlaggebend fiir die Eltern war nicht in erster Linie allein
die Zwei- oder Mehrsprachigkeit, sondern auch die von der Erzieherin be-
kannte engagierte und damit einhergehende kindgerechte padagogisch liebe-
volle Betreuung der Kinder. Erzieherinnen, die sich der von uns favorisierten
Immersionsmethode anschlieffen, konnen nur Erfolge erreichen, wenn sie
neben der sprachlichen Betreuung (und diese erfordert schon ein hohes Maf$
an zusitzlich nicht bezahlter Vorbereitungs- als auch Nachbereitungszeit)
auch sonst von den Kindern angenommen werden.

Kritiker unserer Anstrengungen sehen vor allem in einer sprachlichen Un-
vollkommenheit der Erzieherinnen eine Gefahr, die zum Scheitern dieses
Projektes fithren kdnnte. Dem sei entgegengehalten, dass nur durch eine gro-
3e Bereitschaft von jlingeren Erzieherinnen (gemeint unter 50 Jahren) unter
denen sich keine Muttersprachler mehr finden lassen, diese bisherige positive
Entwicklung ermoglicht wurde. Zu erwihnen ist auch die sehr grofle Bereit-
schaft der beteiligten Erzieherinnen, sich stindig weiter zu qualifizieren. So
beteiligen sich tiber 80 % der in der Praxis titigen Erzicherinnen an den von
der Schule fiir niedersorbische Sprache und Kultur angebotenen Kursen und
auch an den durch das WITAJ-Sprachzentrum angebotenen Fortbildungs-
und Qualifizierungsmoéglichkeiten. Sprachliche Unterstiitzung erhalten die
Erzieherinnen in vielen Gruppen durch den Besuch von Muttersprachlern,
deren Anzahl aber nicht ausreichend ist. Leider ist es bisher noch nicht ge-
lungen, eine stindige Praxisberaterin mit den notwendigen sprachlichen
Kenntnissen zu finden.

Auch die letzte Novellierung des Kindertagesstitten-Gesetzes im Land
Brandenburg hat zur Folge, dass sich die Betreuungszeiten insgesamt verrin-
gern. Ein Rechtsanspruch auf Kindergartenbetreuung besteht erst ab dem
3. Lebensjahr und unsere Bitte auf Anerkennung eines bedingten Rechtsan-
spruchs ab dem 1. Lebensjahr fur Kinder, deren Eltern eine regionale zwei-
sprachige Betreuung wiinschen, wurde abgelehnt. Im Bericht des Sachver-
stindigenausschusses tUber die Anwendung der Europdischen Charta der
Regional- oder Minderheitensprachen in Deutschland heift es: ,Der Aus-
schuss erkennt die Anstrengungen an, die unternommen werden, um eine
vorschulische Erziehung in Niedersorbisch anzubieten, aber er bemerkt, dass
eine groflere finanzielle Unterstiitzung fir die vollstindige Erfillung der
Verpflichtung erforderlich ist ... Der Ausschuss ermutigt zur Schaffung eines
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rechtlichen Rahmens und zur Bereitstellung angemessener Ressourcen, um
die Umsetzung dieser Verpflichtungen zu gewéhrleisten.”"

Die positive Entwicklung der Elternwiinsche in der Kindertagesstatte
»Mato Rizo“ in Cottbus-Sielow und die Aussicht auf weitere Kindertages-
stitten, in denen das Projekt angenommen wird, erforderte die schnellstmog-
liche sprachliche Qualifizierung weiterer Erzieherinnen. So wurde folgerich-
tig der 2. Intensivkurs Sorbisch (Wendisch) fiir Erzieherinnen mit 4 Teilneh-
merinnen im 2. Halbjahr 1998 begonnen. Nach erfolgreichem Abschluss
konnte in Sielow eine weitere WITAJ-Gruppe eroffnet werden, so dass dau-
erhaft 54 Plitze zur Verfiigung stehen.

Die Hoffnung auf Ubernahme der Kindertagesstitte Heinersbriick, in der
inzwischen gute personelle Bedingungen geschaffen wurden, erfillte sich je-
doch nicht. Auch in anderen Gemeinden fanden wir keine Bereitschaft, in die

Tragerschaft des Sorbischen SSV e.V. zu wechseln.

4. Zur Uberwindung der zeitweiligen Stagnation bei der Bildung
von WITAJ-Gruppen

Hauptursache der zeitweiligen Stagnation in der Niederlausitz erscheint mir
die bis dahin vom SSV e. V. getibte Praxis, die Umsetzung des Modellprojek-
tes an die Beteiligung aller Kinder der betroffenen Kindertagesstitte zu bin-
den. Erst nachdem erkannt wurde, dass in der Niederlausitz unter bestimm-
ten Bedingungen auch eine zweisprachige (sprich einsprachige) Betreuung
der Kinder in einer Gruppe der Kindertagesstitte Erfolg versprechend ist,
konnte man in weiteren Orten das Projekt fortfiihren. Interesse bekundeten
Eltern in der Stadt Vetschau und in der Gemeinde Drachhausen, so dass nach
erfolgter Ausbildung von Erzieherinnen Ende des Jahres 2000 neue WITA]J-
Gruppen gegriindet wurden. Im Mai 2001 folgte dann die nichste Gruppe in
Janschwalde.

Nach 6 Jahren kann man sagen, dass dieser Weg richtig war, denn der Zu-
spruch ist grofl und es entspricht auch unserem Anliegen in der zweisprachi-
gen Region, unser Projekt als Angebot fiir alle Kinder und deren Eltern zu
sehen. Interessant ist auch die Tatsache, dass Eltern, die aus anderen Bundes-
lindern zugezogen sind oder in Stidten und Gemeinden leben, wo fast keine
sorbischen (wendischen) Sprachtriger mehr vorhanden sind, dem Projekt
z.T. offener gegentiber stehen, als einheimische Biirger.

1 Bericht des Sachverstindigenausschusses tiber die Anwendung der Charta, Punkt: 469;
Strafburg, 5. Juli 2002.
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Inzwischen wurden in acht Intensivkursen Sorbisch (Wendisch) fiir Erzie-
herinnen 48 Kolleginnen sprachlich ausgebildet, wovon 32 (67 %) einen fe-
sten Arbeitsplatz im WITAJ-Projekt gefunden haben. Fiir diese Kolleginnen
wurde 2006 erstmals ein dreitigiger Lehrgang zur Auffrischung ihrer Sprach-
kenntnisse und zur Vermittlung neuer Erkenntnisse vorbereitet. Geplant ist,
im Jahre 2007 den IX. Intensivsprachkurs anzubieten. Moglich wird dies aber
nur, wenn es uns gelingt, unter der noch angespannteren finanziellen Lage
Lésungen zum notwendigen Einsatz der erforderlichen Vertretungskrifte zu
finden. Leider miissen wir dabei immer wieder nach neuen Fordermdoglich-
keiten suchen, da es keine gesicherte Unterstiitzung fiir die gesamten Lehr-
gangskosten gibt, sondern nur die direkten Kosten (Honorarkosten und
Sachkosten) unter Einbeziehung eines geringen Eigenbeitrages der Kursisten
durch die Stiftung fiir das sorbische Volk bzw. das WITAJ-Sprachzentrum
der Domowina iibernommen werden kénnen. Dies betrifft vor allem die not-
wendige siebenmonatige Freistellung der betroffenen Erzieherinnen und die
Vergiitung der dann vertretenden Ersatzkraft. Bisher ist es jedoch immer ge-
lungen, eine Finanzierung, oftmals durch mehrere Partner, zu verwirklichen.
Die Aufzihlung einiger Beteiligten soll deshalb einerseits als Dank gewertet
werden, andererseits aber auch die Kompliziertheit zeigen. Zu nennen wiren
u.a. das Ministerium fiir Bildung, Jugend und Sport des Landes Brandenburg,
die Stadt Cottbus, das Arbeitsamt bzw. die Agenturen fiir Arbeit in Cottbus,
Guben und Liibben, die Kreisverwaltung des Spree-Neife Kreises, die Stadt
Vetschau, die Amtsverwaltungen Peitz, Burg, Jainschwalde und der SSV e.V.

Wenn es um die Chancengleichheit von Kindern geht, sei es beim Erhalt
einer einheimischen Minderheitensprache, bei der Eingliederung von Migran-
ten oder generell bei bestehendem Wunsch zwei- oder mehrsprachig aufzu-
wachsen, so zeigt die Praxis unseres Projektes, dass dies bei einer zielstrebig
im Kleinstkindalter begonnenen Betreuung erfolgreich umgesetzt werden
kann. Die damit verbundenen finanziellen Mehrbelastungen sind Investitio-
nen in die Zukunft, die sich im weiteren Ausbildungsweg refinanzieren.

Im Schuljahr 2000/2001 begannen die ersten 6 Schiiler in der Grundschule
Sielow mit dem bilingualen Unterricht, unter ihnen drei Kinder, die keine
Vorkenntnisse in der sorbischen (wendischen) Sprache besaflen. Innerhalb
von anderthalb Jahren wurden durch die Grundschullehrerinnen Frau Fran-
ke und Frau Gétze und die Schulleiterin Frau Winkler die Unterlagen fir
den notwendigen Antrag zur Gewahrung einer abweichenden Organisations-
form erarbeitet. Tatkraftige Unterstlitzung erhielten sie durch die Arbeits-
stelle Bildungsentwicklung Cottbus und die Schulbuchabteilung des Domo-
wina-Verlages. Derzeit beteiligen sich 12 % der tiber 1000 Teilnehmer am Sor-
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bischunterricht in der Grundschule am WITA]J-Projekt, das heif3t, sie werden
bilingual unterrichtet. Im Schuljahr 2006/2007 kommen die ersten Schiiler in
die Sekundarstufe I mit den Erwartungen, dass sie weiter bilingual unter-
richtet werden. Durch die Bildung einer Oberschulklasse am Niedersorbi-
schen Gymnasium wurde auch fiir solche Schiiler die Moglichkeit geschatfen,
die keine Empfehlung zum Erwerb der Oberschulreife erhalten haben, die
bilinguale Ausbildung fortzusetzen. Nicht unerwihnt mochte ich an dieser
Stelle lassen, dass dies nur ermdoglicht wurde durch die Bereitschaft und das
Engagement von Lehrerinnen und Lehrern, die sich dieser, vor allem fiir sie
ungewohnten sprachlichen Anforderung stellen. In Zukunft sehen wir einen
immer grofler werdenden Bedarf an ausgebildeten Lehrerinnen und Lehrern
mit der Berechtigung zum bilingualen Unterrichten. Wenn es uns nicht ge-
lingt, vor allem Absolventen des Niedersorbischen Gymnasiums fiir ein
Pidagogikstudium zu begeistern, werden wir wohl bald auf die Hilfe slawi-
scher Nachbarn angewiesen sein. Es wire schon, wenn die Entwicklung der
EU dies dann unkompliziert regeln konnte.

5. Das WITA]-Projekt heute

Inzwischen sind die ersten ,Kinderkrankheiten® des WITA]J-Projektes tiber-
wunden, so dass Uberlegungen zur weiteren Ausbreitung angebracht sind.
Von grofler Euphorie ist aber abzusehen, denn zunichst sind noch erhebliche
Anstrengungen zu unternechmen um den erreichten Stand zu stabilisieren.

Notwendig ist zunichst eine Uberarbeitung und Anpassung der vorlie-
genden Konzeption® fiir das Sprachprogramm WITA]J an die in der Praxis
gemachten Erfahrungen. So erleben wir z.B. oft, dass sich aus den unter-
schiedlichsten Griinden Eltern erst beim Eintritt ihrer Kinder in die Schule
fir den von uns angebotenen Mehrsprachenerwerb entscheiden, und nicht
vorher fir die Kindertagesstitte. In nicht wenigen Kindertagesstitten sind
es Angste um den Arbeitsplatz seitens der Erzieherinnen, die bewirken, dass
mit Eltern nicht positiv genug tiber das WITAJ-Projekt gesprochen wird.
So entscheiden sich vorwiegend diese Eltern dafiir, ihre Kinder nicht in die
WITAJ-Gruppen zu geben. Deshalb ist im Land Brandenburg eine Erzie-
herausbildung notwendig, in die fiir interessierte Teilnehmer eine sorbische
(wendische) Sprachausbildung integriert ist.

2 Madlena Norberg: Konzeption zur piadagogisch-organisatorischen Struktur und zu
schulischen Vermittlungsformen der Arbeitssprache Sorbisch/Wendisch in der Niederlau-
sitz ab der Primarstufe; Domowina — Bund Lausitzer Sorben e. V., WITAJ-Sprachzentrum,
Bautzen 2003.
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Tabelle 2

Teilnehmer des WITAJ-Projektes in Kindertagesstitten, Hort und Schule im Land
Brandenburg (Stand Februar 2006)

Zo/Wo Kita Schule/Hort nur Hort
Zylow/Sielow 55 61

Chosebuz/Cottbus 43 0

Hochoza/Drachhausen 8 1

Jansojce/Jinschwalde 12 22

WeétoSow/Vetschau 23 19

Nowa Niwa/Neu Zauche | 11 17

Bérkowy/Burg 0 8 34
Strjazow/Striesow 16 0

Cetkownje/Gesamt 168 128 H

330

Diagramm 1

Eine dhnlich positive Entwicklung zeigt sich auch im Schulbereich.
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Tabelle 3
Teilnahme am WITA]J-Sprachunterricht

Schuljahr | Klasse Gesamt
1 2 3 4 5 6

2000/2001 |6 6
2001/2002 |11 6 17
2002/2003 |10 11 5 26
2003/2004 |28 10 11 4 53
2004/2005 |33 27 10 11 3 84
2005/2006 |51 30 25 10 9 3 128
2006/2007 |54 51 30 25 10 9 179

Erkennbar ist, dass sich in jedem Schuljahr mehr Kinder am WITA]-Unter-
richt beteiligen, auch solche, die sich aus den unterschiedlichsten Griinden
vorher nicht in einer WITAJ-Gruppe auf den bilingualen Unterricht vorbe-
reitet haben. Das stellt auch neue Anforderungen an die Lehrkrifte des bilin-
gualen Unterrichts.

6. Ausblick

Als Optimist kdnnte ich mit der bisherigen Entwicklung zufrieden sein und
sagen, dass wir noch offensiver und intensiver dieses Projekt vorstellen wer-
den. Ich bin davon tiberzeugt, dass wir weiterhin viele Eltern finden wiirden,
die ihre Kinder zweisprachig aufwachsen lassen wiirden. Als Realist verbie-
te sich mir das, weil eine sinnvolle Umsetzung (gefestigte Zweisprachigkeit)
in der Regel zumeist erst am Ende der Grundschulausbildung erreicht wird.
Deshalb konnen wir dieses Projekt nur dort anbieten, wo eine Weiterfith-
rung in einer Grundschule in zumutbarer Entfernung moglich ist. Aber auch
dann, so zeigen unsere bisherigen Erfahrungen, entscheiden sich Eltern nicht
immer fur die fortfithrende Schule. Die dafiir vorgesehenen Schulen sollten
rechtzeitig die Moglichkeit bekommen, einen stabilen Personalstamm auf-
zubauen, was unter den derzeitigen Bedingungen im Land Brandenburg fast
aussichtslos erscheint. Eltern werden jedoch nur dann einen zusitzlichen
Weg in eine weiter entfernte Grundschule auf sich nehmen, wenn sie davon
iberzeugt sind, dass die zweifellos anerkannten Vorteile einer mehrsprachi-
gen Entwicklung in der Praxis auch professionell angeboten werden.
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Fur die Zukunft ist eine Konzentration auf Kerngebiete des Siedlungsgebie-
tes der Sorben (Wenden) notwendig, da nur dort zurzeit die notwendigen
personellen als auch materiellen Bedingungen vor allem hinsichtlich der
Schulausbildung geschaffen werden konnen. Deshalb kann in weiteren Orten
dem WITA]J-Projekt nur bei ausreichend bestehendem Interesse und nach
gesicherter Fortfithrung in der Schule Unterstiitzung gegeben werden.

Nachdem die ersten WITAJ-Kinder die Grundschule verlassen haben, ist
es auch in den weiteren Ausbildungsabschnitten notwendig, die vorhandene
Bereitschaft zur Erhaltung unserer regionalen Besonderheit in Form der Ver-
mittlung der sorbischen (wendischen) Sprache zu bedienen. Hier fehlt es je-
doch momentan auch an méglichen beruflichen Perspektiven. Kaum genutzt
werden bisher die Chancen der Zusammenarbeit mit unseren slawischen
Nachbarn in Polen. Mir ist aus der Region nur ein Unternehmer bekannt, der
auch seine sorbischen (wendischen) Kenntnisse zum Ausbau seiner Firma in
Deutschland und Polen genutzt hat.

Die zweifellos positive Einstellung im Land gegentiber der regionalen Be-
sonderheit sollte sich auch noch stirker in méglichen sprachlichen Anwen-
dungsbereichen widerspiegeln. Dies diirfte sich nicht nur in der Tourismus-
branche verwirklichen lassen, sondern unter anderem auch in Angeboten
im Handel und Gewerbe. Weshalb gibt es z.B. keine sorbische (wendische)
Begriflung in den groflen Einkaufszentren o.4.? Bei Ausschreibungen von
Stellen im offentlichen Dienst sollten als ein besonderes Auswahlkriterium
im zweisprachigen Siedlungsgebiet Kenntnisse der sorbischen (wendischen)
Sprache eine groflere Beachtung finden.

Zur Landesunterstiitzung
In den letzten acht Jahren, in denen ich mich beruflich mit der Umsetzung
des WITA]J-Projektes beschiftigt habe, muss ich vor allem die tiberwiegend
sachlich unterstiitzende Form der Zusammenarbeit mit dem zustindigen Mi-
nisterium fiir Bildung, Jugend und Sport hervorheben. Trotzdem méochte ich
nicht unerwihnt lassen, dass es auch noch einen nicht geringen Anteil von
Mitarbeitern gibt, denen nicht bewusst oder bekannt ist, was es heifit, mit-
verantwortlich zu sein, einer im Land Brandenburg lebenden Minderheit, die
um den Erhalt ihrer im Aussterben liegenden Sprache kimpft, die dafiir not-
wendige und innerhalb der vorhandenen gesetzlichen Regelungen mégliche
Unterstiitzung zu geben.

Auf Initiative sorbischer Gremien konstituierte sich am 2.12.2003 unter
Verantwortung des Ministeriums fiir Bildung, Jugend und Sport die ,, Arbeits-
gruppe zur Losung von relevanten sorbischen (wendischen) spezifischen
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Bildungsthemen®. In dieser Arbeitsgruppe sind stindige Vertreter des Mini-
steriums, des Schulamtes und der sorbischen (wendischen) fiir Bildung ver-
antwortlichen Institutionen titig. Je nach Sachlage werden weitere Personen
hinzugezogen. Von Beginn an bildeten dabei die Umsetzung des WITAJ-
Projekts und der bilinguale Sachfachunterricht einen stindigen Arbeits-
schwerpunkt. Ein weiterer Schritt zur Stirkung des Sorbischunterrichts
(Wendischunterrichts) und des WITAJ-Projektes war das auf Anregung der

Arbeitsgruppe geschaffene sorbische (wendische) Bildungsnetzwerk, das am

13.03.2006 offiziell unterzeichnet wurde. Das Ziel des Bildungsnetzwerks ist

es, ein durchgingiges Bildungsangebot mit sorbischer (wendischer) Sprach-

prigung im allgemein bildenden und berufsbildenden Schulbereich bis zur

Erreichung aller Bildungsabschliisse anzustreben. An dieser Stelle mochte

ich einige derzeitig aktuelle Schwerpunkte nennen:

e Das Niedersorbische Gymnasium im Netzwerk als die zentrale Bildungs-
einrichtung mit sorbischer (wendischer) Prigung aufzubauen.

« Kindertagesstitten und schulischen Einrichtungen durch Aus-, Fort- und
Weiterbildungsangebote durch die Arbeitsstelle fiir sorbische (wendische)
Bildungsentwicklung Cottbus, durch das WITA]-Sprachzentrum, die Schu-
le fir niedersorbische Sprache und Kultur und andere sorbische (wendi-
sche) Einrichtungen zu unterstiitzen.

e Durch die Moglichkeit des Personalaustausches von Lehrkriften und Er-
zieherinnen der beteiligten Schulen, Kindertagesstitten und anderer Ein-
richtungen positive Erfahrungen unmittelbar zur Verfigung zu stellen so-
wie personelle Engpisse zu iiberbriicken.

e Durchfihrung von gemeinsamen kulturellen und sportlichen Vorhaben.

o Entsprechend der Offenheit des Netzwerkes auch dessen Ausdehnung auf
weitere Bildungseinrichtungen zu unterstiitzen.

Nur in einer breiten Zusammenarbeit zwischen sorbischen Institutionen und
Gremien unter aktiver Mitwirkung der mit uns sympathisierenden deutschen
Partner, die es zahlreich zu gewinnen gilt, ist eine weitere erfolgreiche Um-

setzung des WITAJ-Projektes moglich.
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Primar- und Zweitspracherwerb
im Vergleich — ein Uberblick

MADLENA NORBERG

1. Erstspracherwerb

Theoretische Ansatze

Die Begabung, eine Sprache zu erwerben, gehort zu den angeborenen Anla-
gen des Menschen. Nur der Mensch verfiigt von allen Lebewesen tiber die Fa-
higkeit, eine hochkomplexe Symbolstruktur, wie sie die Sprache darstellt, zu
erlernen. Die Sprache ist ein Medium, mit dem sich eine Fiille von Informa-
tionen transportieren lisst, sie ist das entscheidende Instrument des Bewusst-
seins und zugleich das wichtigste Werkzeug der Intelligenz. Deshalb hat die
Frage, wie der Mensch bzw. das Kind die Sprache erwirbt, Generationen von
Forschern fasziniert. Somit ist dieser Forschungsbereich sehr verzweigt und
ihm liegen unterschiedliche Objektbestimmungen und Herangehensweisen
zugrunde, die jeweils nach Schule und Position des Forschers von rein lin-
guistischen tiber psycho- und neurolinguistische sowie soziolinguistische
Betrachtungsweisen bis hin zu kulturemtheoretischen Ansitzen wie interkul-
tureller Verstindigungundinteraktionaler Kompetenz einschliefflich bildungs-
politischen Mafinahmen (Oksaar 2003) reichen. Dabei betrachtet die reine
Linguistik Sprache eher als ein abgeschlossenes System (langue) unabhingig
von der sprechenden Person (parole) und es stehen formale Merkmale wie:
Phonematik, Lexik, Grammatik, Semantik sowie Syntax im Mittelpunkt. Die
Psycholinguistik stellt den Zusammenhang zwischen Sprachverhalten und
den psychischen Prozessen, wie Erinnerung oder Aufmerksamkeit her. Die
Neurolinguistik betrachtet, wie das Gehirn bestimmte Vorginge beim Spre-
chen und Verstehen steuert und bei Sprachstorungen, wie z.B. Aphasie
funktioniert. Die Psychologie sieht Sprache und den Erwerb der Sprache
als spezielle Auspragung des menschlichen Umgangs und der menschlichen
Entwicklung. Gegenstand ist hier eher der Mensch, der spricht und nicht die
Sprache selbst. Ahnlich befasst sich die Soziolinguistik mit der Verbindung
von Sprache und Gesellschaft. Eine gemeinsame Grundlage in allen Ansitzen
ist aber auch, dass Spracherwerb neben der kognitiven Entwicklung des Men-
schen nie losgeldst von der Gesamtentwicklung des Menschen zu sehen ist.
Zum Spracherwerb gehoren sowohl Horen und Sehen sowie motorischen

18



Fihigkeiten, ein sprachliches Vorbild und emotionale Zuwendung als auch
die stindige Anregung zur aktiven Interaktion mit der Umwelt.

Grundlegend beinhaltet Spracherwerb das Aneignen von vier sprachlichen
Grundkompetenzen (Figur 1), wobei das Verstehen und Sprechen, also der
Erwerb der miindlichen, kommunikativen Fertigkeiten das Primire ist, wo-
mit sich auch die Spracherwerbsforschung vorrangig beschiftigt. Lesen und
Schreiben erwirbt das Kind gewohnlich erst zu einem spiteren Zeitpunkt,
meist in der Schule.

Figur 1
Grundkompetenzen des Spracherwerbs

rezeptiv produktiv
miindlich Verstehen Sprechen
schriftlich Lesen Schreiben

Suchte man nach einer Definition des Spracherwerbs, konnte man sagen,
unter Spracherwerb versteht man den Vorgang, wie Menschen Sprache bzw.
Sprachen zu verstehen und zu sprechen lernen. Man konnte auch feststellen;
das Ergebnis eines Spracherwerbs ist die Kenntnis und das kulturelle Be-
herrschen einer Sprache, im Normalfall der Muttersprache oder allgemeiner
ausgdriickt der Primérsprache.

Spracherwerbstheorien
Frithe Theorien zum Spracherwerb griindeten sich auf behavioristische Mo-
delle, die Spracherwerb als ,Stimulus-Respons-Modell“ (Bloomfield 1933)
im Sinne von Nachahmung sahen. Eltern zeigen ihren Kindern einen Gegen-
stand und nennen dabei die dazugehorige Bezeichnung und wiederholen dies
so lange, bis das Kind reflexartig bei dem gezeigten Gegenstand versucht, das
Wort nachzusprechen. Auf diese Weise lernen Kinder Worter, Wortgruppen
und ganze Sitze. Es stellte sich jedoch bald die Frage, warum Kinder die
Eltern zeitweise wirklich imitieren, aber zeitweise auch ganz eigene Formen
bilden, z.B. foots statt feet oder Hausauto statt Wobhnwagen. Forschungen ha-
ben gezeigt, dass Kinder sich erst dann, wenn sie selbst ein bestimmtes Ent-
wicklungsstadium erreicht haben, nach den Korrekturen der Eltern richten.
In der Theorie des Konnektionismus hat man sich weiter mit der von
Bloomfield offenen Frage der fehlerhaften Produktion von Flexionsendungen,
z.B. bei starken Verben vom Typ bringed statt brough oder singte statt sang
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(Ubergeneralisierungen) beschiftigt. Durch computersimulierten Sprach-
erwerb, indem man dem Computer eine Anzahl von Verbstimmen mit regel-
mifliger Beugung eingegeben hat, wo der Computer selbststindig die richtige
Flexionsendung anfiigen sollte, gab man unregelmiflige Verben ein, und erst
nach einer gewissen kritischen Menge von Verben setzte der Computer die
richtige Endung an das richtige Verb. Daraus leitet man die Vermutung ab,
dass Kinder zunichst das Wort als ganze Einheit lernen, je groffer der Wort-
schatz dann wird, desto schwieriger wird es fiir das Kind, sich alle Formen zu
merken. Es baut deshalb ein Lexikonsystem auf, bestehend aus Stimmen und
Endungen. Bevor jedoch alle Varianten von Endungen etabliert sind, kommt
es zu ,falschen Verbindungen von Stamm und Endung®, zu Ubergenerali-
sierungen (Johannson 1997). Spitere konnektionistische Studien haben ver-
sucht, auch den Aufbau der Syntax zu erkliren. Experimente haben jedoch
ergeben, dass es schwierig ist, hierarchische Strukturen und eingeschobene
Sitze zu erkennen. Somit konnte innerhalb dieser Theorie die Frage der Syn-
tax nicht gelost werden.

Die Frage, wie man sich komplexe Satzstrukturen aneignet, war dem-
gegeniiber eine Hauptfrage fiir Noam Chomsky. Er ging davon aus, dass die
Voraussetzungen fur Sprachaneignung schon eine Veranlagung beim Kind
ist, also genetisch vorhanden und eigentlich nur aktualisiert zu werden brau-
chen. Diese allgemeine (universelle) grammatische Kompetenz, mit der das
Kind geboren wird, ermoglicht es ihm, den Sprachflufi, den es tiglich auf-
nimmt, zu strukturieren (Chomsky 1965). Wie sollte man sonst erkliren
konnen, dass Kinder Sprachen ohne direkten Unterricht erlernen? Und wie
sollte man weiterhin erkliren, dass Kindersprache manchmal auf ganz syste-
matische Weise von der Erwachsenensprache abweicht? Auf der Basis die-
ser allgemeinen grammatischen Kompetenz und einer Sprache, die sich auf
das Kind richtet, hat das Kind die Moglichkeit, eine eigene Grammtik aufzu-
bauen und eigene Sitze zu bilden.

Nach dem Paradigmawechsel, den Chomsky in den 60er Jahren mit der
oben beschriebenen Theorie der generativen Grammatik eingeleitet hat, ent-
wickelte er seine Theorie in den 90er Jahren selbst mit dem minimalistischen
Programm weiter. Wenn Kinder ihre Mutterprache erlernen, miissen sie, aufler,
dass sie Worter lernen, auch in Erfahrung bringen, welche Werte in der
Grammatik der Muttersprache stark sind. Dadurch, dass das Kind stindig
Zugang zu der spezifischen Sprache hat, bekommt es schnell Information
dariiber, welche Grammatik gerade seine Sprache hat und justiert die innere
Grammatik nach der Sprache der Umgebung. Das geschieht nach einer ge-
wissen Ordnung, wo jeder Schritt auf frithere Schritte aufbaut. Man betrach-
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tet demnach das grammatische System des Kindes zu jedem Zeitpunkt als
ein selbststindiges Regelwerk und nicht als eine schlechtere Variante der Er-
wachsenensprache.

Der kognitive Ansatz sieht Spracherwerb als Denkprozess (Sinclair-de-
Zwart 1969 und Slobin 1971, Piaget 1962, Long 1981). Piagets kognitiv orien-
tierte Spracherwerbstheorie hebt ebenfalls das hervor, was angeboren sein
kann. Gleichsam, wie die Anhinger Chomskys, meinen die Kognitivisten,
dass die Sprachentwicklung bei Kleinkindern einem gesetzmifligen Muster
folgt, das unveranderbar ist, ungefahr, als wiirde man sitzen oder laufen ler-
nen. Ein wichtiger Unterschied ist jedoch, dass die Anhinger Chomskys
sich auf die Entwicklung von grammatischen Strukturen konzentrieren, wo-
gegen sich die Kognitivisten eher mit Worterwerb und der Begriffsbildung
befassen.

Der Ausgangspunkt des franzosischen Psychologen Piaget ist die Frage,
wie sich Wissen beim Menschen entwickelt. Er unterscheidet zwischen Er-
werb, was mit bestimmten Fertigkeiten zu tun hat, und Entwicklung, was
mehr menschliche Denkmechanismen beinhaltet. Diese beiden Prozesse be-
dingen einander; um tberhaupt etwas lernen zu konnen, muss man ein be-
stimmtes Entwicklungsstadium erreicht haben. Der Lernprozess wird als
Wechselwirkung zwischen Bearbeitungsperioden verstanden, wo das Kind
Informationen der Umwelt bearbeitet und neue Information in die fritheren
Kenntnisse tiber die Welt integriert. Einer der Grundsteine in Piagets Auffas-
sungen ist, dass Lernen das Resultat einer Aktivitit ist.

Der russische Psychologe Vygotsky (1962), der mit Piaget ein Jahrgang ist,
teilt mit ihm auch mehrere Gedanken tiber die Spachentwicklung bei Kindern.
Genauso wie Piaget ist er interessiert an der allgemeinen kognitiven Entwick-
lung der Kinder, aber im Unterschied zu Piaget betont er die wichtige Rolle
der Interaktion fir die Begriffsbildung und Sprachentwicklung. Erst durch
die soziale Gemeinsamkeit mit anderen Menschen entdeckt das Kind die
Sprache. Es bezeichnet Dinge nicht eigenmichtig, sondern bekommt die no-
tige Stlitze im Gesprach mit Erwachsenen, damit sich die Sprache entwickeln
kann. Den Abstand zwischen dem eigenen sprachlichen Niveau des Kindes
und dem Niveau, das am nichsten dartiber ist, nennt Vygotsky die ,,proxima-
le Entwicklungszone®. Hier liegt das Entwicklungspotential des Kindes. Die
sprachliche Anpassung, die Erwachsene intiutiv tun, wenn sie mit Kindern
reden, ist von groflem Wert fiir die Sprachentwicklung des Kindes.

Diesen Ansitzen steht der lerntheoretische gegentiber (Skinner 1957).
Wihrend die erstgenannten Theorien vorrangig innere Faktoren des Sprach-
erwerbs beschreiben, lenkt die lerntheoretische die Aufmerksamkeit auf die
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aufleren Faktoren und macht sie ursichlich fiir das Lernen von Sprachen als
Reaktion auf einen vorgegebenen Stimulus.

Eine Synthese der Theorien stellt der interaktionistische Ausgangspunkt
dar. Sowohl Lernen als auch Konstruieren/Generieren von Regeln werden
heute als fiir den Spracherwerb bestimmend angesehen (Brown & Fraser
1963). Dieses Zusammenspiel bewirkt, dass das Kind im Verlauf des Sprach-
erwerbs gewisse sprachliche Elemente immer wieder wiederholt, um sie an
fremde Umgebungen und neue Partner anzupassen (Schlesinger 1971, Brown
1973). Der Spracherwerb ist ein Prozess der aktiven Verarbeitung sprachli-
chen inputs. Diese Entwicklung geht mit der Notwendigkeit des Verstanden-
werdens durch die Umgebung einher und die Interaktion wird als sozialer
Gesamtrahmen, als tragendes Element des Spracherwerbs herausgestellt. So-
mit ist Spracherwerb das Ergebnis von sprachlicher Umgebung (input) und
mentalen Fahigkeiten des Kindes.

Praktische Seite des Spracherwerbs

Ein genereller Ausgangspunkt ist, dass die Sprachen der Kleinkinder un-
tereinander Zhnlich sind und weltweit erstaunliche Ubereinstimmungen in
den Spracherwerbsmustern bestehen. Konkret sehen die sprachlichen Ent-
wicklungsstadien wie folgt aus: Kinder sind zeitig vom Rhytmus der Sprache
gepragt, die sie umgibt. Ab der 24. Schwangerschaftswoche kann ein Fotus
bereits horen. Er kann noch keine Worter verstehen, aber er nimmt Tonfall,
Melodie und Rhytmus wahr. Direkt nach der Geburt ist die miitterliche Stim-
me ein wichtiges Erkennungssignal bzw. Bezugspunkt. Durch Bewegungen
und Blickkontakt reagiert das Neugeborene auf die lautlichen Zeichen. Von
der Geburt bis zu einem Jahr etwa folgt dann die Phase des Lallens und der
Nachahmung. In dieser zeitigen Jollerphase herrscht die grofite Gleichheit
in der Sprachentwicklung von Kindern. In der folgenden Periode geht das
Kind dazu tber, statt einzelner Laute, Silbenjoller zu produzieren oder die
Jollerlaute zu reduplizieren zu Reihen, z. B. babababa, dadadada. Am Anfang
werden offene Silben bevorzugt (di, mo, ma, da), spater kommen geschlos-
senen Silben vor, d.h. Konsonant+Vokal+Konsonant. Kinder eignen sich
zuerst die grofiten Kontraste an und gehen spiter zu immer feineren Distink-
tionen iber. Nach dieser Stufe kommt meistens eine Phase der Dentali-
sierung, nasale oder velare Konsonanten werden als dentale ausgesprochen,
z.B. k, g, als t, d. Schwierig sind fiir Kinder allzu lange Konsonantenkombi-
nationen, die sie gerne durch verschiedene Strategien umgehen, z.B. Weglas-
sen des ersten Konsonanten, Einschieben eines Vokals oder Umstellung. Ziel
ist es, wieder die Struktur KVKV zu erreichen.
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Die ersten Worte werden im Alter von etwa einem Jahr produziert und wei-
sen noch keine freien grammatischen Morpheme (Hilfsverben oder Priposi-
tionen) oder gebundene grammatische Morpheme (Affixe, Endungen) auf,
sondern die Kinder benutzen grofitenteils nur lexikalische Morpheme, also
Worter. Ab einem gewissen Stadium tritt jedoch das grammatische Morphem
in Erscheinung und Kinder, die vorher nur ungebeugte Worter gesprochen
haben, beginnen, Worter zu beugen und kombinieren lexikalische und gram-
matische Morpheme. Das deutet auf einen Sprung in der Sprachentwicklung
hin. Dabei treten die oben bereits erwihnten Ubergeneralisierungen sowohl
bei Verben als auch bei Substantiven auf: Priteritum der starken Verben, Plu-
ralbildungen bei Substantiven, Adjektivbeugungen und Pronomen. Danach
werden Wortgruppen und Sitze produziert. Etwa mit 2 Jahren kann man
beim Kind beobachten, dass die Anzahl der hintereinander gesprochenen
Worte steigt und es die Wortfolge zwischen den einzelnen Wortern steuert,
s.g. syntaktische Regeln produziert. Dabei haben alle eventuellen Einzel-
sprachen ihre eigenen Regeln. Meilensteine in der syntaktischen Entwicklung
beim Spracherwerb sind Einwort-, Zweiwort- und Mehrwortsitze sowie die
Bildung von Nebensitzen. So baut das Kind in den ersten drei Lebensjahren
die wichtigsten Informationen des Nahmilieus sprachlich auf. Bis zum fiinf-
ten Lebensjahr verftigt das Kind gewdhnlich tiber die meisten grammatischen
Regeln, um sich mit anderen erfolgreich verstindigen zu kénnen. In den Be-
reichen Wortbedeutung und Sprachverwendung lernt das Kind im Schulalter
dann noch sehr viel dazu und grundsitzlich ist der Vorgang der Sprachent-
wicklung nie abgeschlossen. Auch Erwachsene erweitern stindig ihr Lexi-
kon, verandern ihren Sprachgebrauch oder eignen sich neue Sprachen oder
Spachvarietdten an.

2. Zweitspracherwerb

Das Ergebnis des Erwerbs einer zweiten Sprache, Zweitspracherwerb, miindet
in der Zweisprachigkeit, dem Bilingualismus des Sprechers. Mehrsprachig-
keit ist das Beherrschen von mehr als zwei Sprachen. Bevor ein Individuum
zwei- bzw. mehrsprachig wird, muss es den Prozefy des Zweitpracherwerbs,
der verschiedene Formen haben kann, durchlaufen. Da der Begriff Zweispra-
chigkeit komplex, vielschichtig und vor allem interdisziplinir ist (Romaine
1995:22), sind in der Fachliteratur etwa zwanzig Definitionen von Bilingua-
lismus entstanden. Das unterstreicht, dass Zweisprachigkeit nicht ein Begriff,
sondern ein Konzept ist, wozu es eigentliche keine einhellige Definition ge-
ben kann (Grosjean 1982:2).
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Der Inhalt dieses Gesamtkonzepts beherbergt etwa folgende Eckunkte:

e Spracherwerbsformen: simultane oder sukzessive, primire oder sekundire

e linguistische Kompetenzen und bilinguales Verhalten: flieflende oder nicht
flieflende bzw. balancierte und nicht blancierte, funktionale, rezeptive oder
produktive Zweisprachigkeit

* kommunikative Kompetenzen: Transfer, Sprachmischung, Sprachwechsel

e interkulturelle Kompetenzen: Verstehen, Missverstehen oder Nichtverste-
hen des kommunikativen Handelns

¢ bilinguale Ausbildung: Zweitspracherwerb durch Institutionen

Forschungsresultate belegen, dass der Zweitspracherwerb in seinen Basis-

abldufen prinzipiell wie der Erstspracherwerb erfolgt. Sogar der institutio-

nell gesteuerte Zweitspracherwerb in Kindertagesstitten, Schulen oder der

Erwachsenenbildung nihert sich den Erkenntnissen des nattirlichen Spra-

cherwerbs an, indem die Methode der Immersion lernpsychologisch immer

mehr in den Mittelpunkt riickt. Diese weitgehende Parallelitit von Erst- und

Zweitspracherwerb beim Kind bedeutet, dass, unabhingig davon, ob das

Kind eine oder zwei Sprachen erlernt, die Muster des Spracherwerbs unver-

andert bleiben.

Zweitspracherwerb geschieht entweder durch gleichzeitiges Erlernen von
zwei Sprachen, was als simultaner Zweitspracherwerb bzw. simultaner Bilin-
gualismus bezeichnet wird oder durch zeitversetztes Aneignen einer wei-
teren Sprache, was sukzessive Zweisprachigkeit bzw. sukzessiver Bilin-
gualismus genannt wird. Nach McLaughlin (1978:19, 1984:10) erwirbt ein
Kind die simultane Zweisprachigkeit, wenn der Erwerb beider Sprachen
vor dem dritten Lebensjahr einsetzt. Wird die Zweitsprache nach diesem
Grenzwert erlernt, also dann, wenn die Phase des Primarspracherwerbs weit-
gehend abgeschlossen ist, spricht man von sukzessiver Zweisprachigkeit. Da-
bei wird der Grad der Beherrschung der Sprachen nicht festgelegt.

Die meisten Menschen werden auf eine ,natiirliche Art und Weise
zweisprachig, indem ihre Eltern mit ihnen in zwei verschiedenen Sprachen
kommunizieren, was vorrangig in Mischehen der Fall ist. Ein weiterer Fak-
tor kann Mobilitit sein und Kinder lernen eine Zweitsprache von ihren
Spielkameraden, in der Schule oder auch durch Medien. Nach McLaughlin
(1978) verlauft der Erwerb der simultanen Zweisprachigkeit meistens nach
der ,eine Person — eine Sprache“ Methode. Nach seinen und anderen Auf-
zeichnungen (u.a. Huss 1991) durchlaufen die Kinder dabei hauptsichlich
drei Stadien:

1. Stadium: etwa 0-2 Jahre: Sprachmischung beider Sprachen
2. Stadium: 2-5 Jahre: langsame Separation der beiden Sprachsysteme
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3. Stadium: bis etwa 6 Jahre: schlieffliche Trennung der Phonetik

und des grammatischen Systems beider Sprachen
Es ist wissenschaftlich noch nicht vollstindig geklirt, ob die anfingliche
Sprachmischung bedeutet, dass Kinder ein einziges Sprachsystem haben, wo
Elemente von beiden Sprachen Platz finden oder ob es fiir jede Sprache ein
eigenes System gibt. Neuere Forschungen deuten jedoch darauthin, dass das
Kind fir jede Sprache zwar ein eigenes System schafft, jedoch in der Tiefen-
struktur ein ,zentrales operatives System® benutzt (Cummins 1980). Volter-
ra und Taeschner (1978) gehen davon aus, dass das Kind am Anfang ein le-
xikalisches System hat, das Worter aus beiden Sprachen beinhaltet, in einem
zweiten Stadium zwei lexikalische Systeme aufbaut, aber nur eine Grammatik
(Syntax) und in der dritten Phase nicht nur zwei Lexikons, sondern auch zwei
Grammatiken besitzt. Am Ende der dritten Phase kann das Kind theoretisch
dann die gleiche linguistische Kompetenz in jeder der beiden Sprachen haben
und ist in der Lage, fliefend mit jedem Sprecher der beiden Sprachen zu kon-
versieren, dhnlich einem monolingualen Sprecher. Diese ausgewogene Be-
herrschung beider Sprachen ist aber eher eine Idealvorstellung, die auf einem
theoretischen Verstindnis von Bilingualismus aufbaut (Romaine 1995:19).

Die linguistische Umgebung des Kindes ist eher so, dass, obwohl das Kind
in zweisprachiger Umgebung aufwichst, vorrangig eine Sprache gesprochen
wird (z.B. weil ein Elternteil seltener zuhause ist), so dass eine Dominanz in
einer Sprache entsteht. Sind diese ungleichen Phasen linger oder wiederholen
sich regelmiflig, entwickeln sich die Sprachkompetenzen des Kindes nicht
gleichmaflig, sondern asymmetrisch und das Kind erlangt nicht die gleichen
Fertigkeiten in beiden Sprachen. Es kommt zur unbalancierten Zweispra-
chigkeit'. Durch dieses Gefiihl der Unbalance schliefit sich eine Phase an, wo
das Kind zeitweise die Anwendung der schwicheren Zweitsprache ablehnt,
zumindest das Benutzen von schwierigen Begriffen und Konstruktionen.
Erst, wenn die schwichere Sprache eine bewufite Stirkung erfhrt, indem die
Eltern z. B. Aufenthalte in dem Mutterland der Zweitsprache o. 4. organisie-
ren, kann die Sprachkompetenz in der Zweitsprache wieder erhoht werden
und das Kind kann seine Unsicherheit tiberwinden. Durch eine gleichmaflige
intensive Hinwendung zu beiden Sprachen, kénnen sich beide auch wieder

1 Unbalancierte Zweisprachigkeit: Unbalanciertheit in der Zweisprachigkeit ist dann ge-
geben, wenn eine Sprache in mindestens einem Bereich gegentiber der anderen iiberwiegt.
Bei Skutnabb-Kangas (1976) findet sich ein weiterer Begriff ,Semilingualismus“ (Halb-
sprachigkeit).
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festigen und das Kind erlangt eine bessere zweisprachige Kompetenz.” Die
dominante Sprache kann jedoch weiterhin die Wortwahl des Kindes bestim-
men und Quelle von idiomatischen Wendungen in der Zweitsprache sein.

Nach der Auffassung von Vihman (1982) und McLaughlin (1984) hat ein
Kind, das eine zweite Sprache nach Etablierung der ersten Sprache lernt oder
zumindest zeitversetzt mit einer zweiten Sprache beginnt, den kognitiven
Vorsprung, die zweite Sprache (L2) auf einem hoheren Niveau beginnen zu
konnen, denn die grundsitzlichen Prinzipien von Sprache und Sprechen sind
bereits erworben. Weiterhin wurde beobachtet, dass sich schon ein Vorschul-
kind wihrend des L2-Erwerbs gewisser Lernstrategien bedient. Deshalb ler-
nen iltere Kinder eine L2 iiber die Struktur der L1, wihrend jiingere Kin-
der bei einem L2-Erwerb mehr auf sprachliche Formeln zurtickgreifen, die
sie verwenden, ohne sie in ihren einzelnen Bausteinen verstanden zu haben
(Clark 1974, Fillmore 1976, Krashen & Scarcella 1978). Der iltere Lerner
einer L2 hat auch den Vorteil gegeniiber dem Erstlerner, dass er ein grofie-
res Wissen tiber die Welt, einen umfangreicheren Spielraum an semantischen
Konzepten sowie ein linger trainiertes kognitives System hat. Jiingere Kinder
lernen demgegeniiber die Aussprache der L2 schneller als altere und nihern
sich hier einer muttersprachlichen Kompetenz an.

Es soll also noch einmal ausdriicklich unterstrichen werden, dass nicht
Veranlagung oder Gabe eines Kindes die Griinde von Zwei- oder Mehrspra-
chigkeit sind, sondern duflere Umstinde (soziale Faktoren) bewirken, dass
Kinder zweisprachig werden, nimlich, wenn aulersprachliche Faktoren die
Notwendigkeit der Kommunikation in zwei Sprachen bedingen, z. B. wenn
in der Familie oder in der Schule oder im Nahmilieu des Kindes zwei Spra-
chen gebraucht werden. Kinder kdnnen auch generell in jedem Alter bilin-
gual werden. Entscheidend fir den Spracherwerb sind der input und die Ein-
stellung des Kindes zu der zu erlernenden Sprache bzw. zu den Sprechern der
Sprache. Natiirliche Zweisprachigkeit entwickelt sich beim Kind, wenn das
Kind gern und freiwillig in Kommunikation mit ihm nahestehenden Perso-
nen wie Eltern, Geschwister, Verwandte, Freunde, Lehrer usw. tritt. Solange
dieser Sachverhalt vorliegt, wird das Kind auch zweisprachig bleiben, wenn
diese Bedingungen aber nicht mehr gegeben sein sollten, kann es passieren,
dass das Kind wieder zum Monolingualismus tibergeht. Spater konnen je-

2 Balancierte Zweisprachigkeit: Der Begriff Balanciertheit beschreibt die Ausgewogen-
heit von zwei oder mehr Sprachen bei einem Individuum. Balanciert ist Zweisprachigkeit
dann, wenn sich der Bilinguale in allen Dominen der beiden Sprachen gleich gut bewegen
kann.
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doch auch eine bewufite Haltung zu einer bestimmten Sprache, das Bekennt-
nis zu einer bestimmten kulturellen Identitit oder ein beruflicher Nutzeffekt
der Kenntnis einer zweiten Sprache die Bilingualitit erneut hervorrufen und
bestirken.

Strategien des Zweitspracherwerbs

Hier ist die Strategie der Eltern und die Strategie der Lerner zu unterschei-
den. Seitens der Eltern ist es wichtig, wie, wann und wo die Sprache an das
Kind weitergegeben wird. Es gibt dabei verschiedene Methoden, eine ist z.B.
die Sprachen auf verschiedene Dominen aufzuteilen, so wird eine Sprache
nur zuhause gesprochen und die andere auferhalb, oder man benutzt zu be-
stimmten Zeiten eine bestimmte Sprache, z.B. die eine Sprache vormittags,
die andere nachmittags oder die eine Sprache in einer Woche und die andere
in der nichsten oder eine bestimmte Sprache an bestimmten Wochentagen.
Eine weitere Strategie ist, am Anfang mit dem Kind nur in einer Sprache zu
kommunizieren und spiter, ab einem bestimmten Alter, z.B. ab 3 oder ab
5 Jahren, zu der anderen Sprache tiberzugehen. Eine weitere Strategie ist, den
Sprachgebrauch in Abhingigkeit des Gesprichsthemas, der Situation, der
Person oder des Platzes zu bestimmen (Grosjean 1982:170 ff.). Die gebriauch-
lichste und am meisten erprobte Strategie zur Hinfiihrung von Kindern zur
Zweisprachigkeit ist jedoch die bereits erwihnte ,eine Person — eine Sprache®
Methode. Durch die konsequente Anwendung einer Sprache seitens dersel-
ben Person entwickeln sich Gewohnheiten, die sich beim Kind festigen. Es
assoziiert den Sprachgebrauch mit dem Auftreten einer bestimmten Person
und empfindet es als Notwendigkeit, gegentiber dieser Person eine bestimm-
te Sprache zu verwenden. Manche Eltern vermitteln dem Kind verstirkt die
schwache Sprache und gehen davon aus, dass sich das Kind die starke Spra-
che im Nahmilieu aneignet.

Untersuchungen haben ergeben, dass nicht alle Strategien gleich erfolg-
reich sind, da sie oft auf Zufilligkeiten beruhen. Die sukzessive Sprachver-
mittlung bei Sprechern zunichst der schwachen Sprache und darauf folgen-
dem Ubergang zur starken Sprache funktionierten nur, wenn das Kind auch
weiterhin der schwachen Sprache in gentigendem Mafle ausgesetzt ist, d.h.
der input gegeben ist. Auch die ,eine Person — eine Sprache Strategie fithrt
meist dazu, dass die dominante Sprache, die dann in der Regel von einem
Elternteil gesprochen wird, noch stirker wird, wenn das Kind zur Schule
geht oder in Interaktion mit der Auflenwelt tritt. Zusitzlich ist das Elternteil,
dass die schwache Sprache spricht in einer schwierigeren Position auflerhalb
der Familie, besonders, wenn die Sprache einen geringen Status besitzt, denn
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auch das Kind strebt danach, sich nicht von seinen Kameraden abzusondern,
und weist in vielen bekannten Fillen den Gebrauch einer schwachen Zweit-
sprache zuriick. In solchen Situationen wechseln dann die Eltern oft zur Erst-
sprache — was natlirlich nicht passieren sollte. Wichtig bei der Stiitzung der
schwachen Sprache ist einzig und allein, dass das Kind die Notwendigkeit
fihle, beide Sprachen in seinem Alltag aktiv zu verwenden. Begreift das Kind
die Zweisprachigkeit nur in dem Sinne, dass es die Konversation der Eltern
untereinander oder mit Freunden zu verstehen braucht, ohne zu antwor-
ten, dann wird es nur eine passive Zweisprachigkeit entfalten, im Gegensatz
zu dem gewlinschten Ziel der aktiven Zweisprachigkeit. Zusammenfassend
kann man sagen, dass es fir ein Kind schwierig ist, bei all den gegebenen
Umstidnden wirklich zweisprachig zu werden, wenn es in einem Land lebt,
wo eine Sprache dominant ist, auch wenn die Zweitsprache einen hohen Sta-
tus haben sollte. Bei Minderheitensprachen ist die Situation noch schwieriger,
da die schwache Sprache, wenn sie nur an eine Region gebunden ist, wo sie
keine offizielle Sprache ist, in zu wenig Dominen zum Tragen kommt. Das
heiflt, wenn die Eltern nicht einen starken Riickhalt in der Umgebung haben
oder ihre Kinder regelmiflig zu Besuchen in das Mutterland bringen kénnen,
es nicht sicher ist, ob das Ziel der Zweisprachigkeit erreicht werden kann.

Das Sprechen von zwei Sprachen bei der Sozialisierung des Kindes erfor-
dert auch eine Anstrengung seitens der Eltern, sie miissen erstens die Spra-
che/en, die sie vertreten, gut beherrschen und es muss geniigend Lese- und
Spielmaterial vorhanden sein. Die Konsequenz der Prinzips ,eine Person —
eine Sprache” erfordert auch einen relativ groflen Willen und eine gefestigte
Erziehungsstrategie und dartiberhinaus das Einverstindnis des Partners, die

»schwichere Sprache zu sprechen. Bilinguale Erziehung ist auch eine Zeit-
frage und diese Zeit kann manchmal nicht aufgebracht werden. In Dokumen-
tationen kann man von den Mithen zweisprachiger Familien erfahren, die
mit der Erhaltung bzw. manchmal sogar Rettung dieser Sprache verbunden
sind, besonders wenn es sich um Minderheiten- oder Einwanderersprachen
handelt (Afshar 1998). In der Regel ist es die dominante Sprache, die auch die
starke Sprache in der Familie wird, denn die Kinder verbringen letztendlich
mehr Zeit in der Schule, mit ihren Freunden und in der Majorititsgesellschaft,
als zuhause.

Beidem Lerner bilden sich ebenfalls Wege heraus, entweder die Aneignung
der Zielsprache zu beschleunigen oder nicht. Er bedient sich dabei lingui-
stischer als auch kognitiver und sozialer Strategien. Dabei gleichen die Stra-
tegien des Zweitspracherwerbs denen des Erstspracherwerbs. Geschickte
Zweitsprachenlerner benutzen am Anfang nur einfache Strukturen und stre-
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ben das Gelingen der Kommunikation vor der strukturellen Richtigkeit an
(vgl. Grosjean 1982:193-198). Aus der Kenntnis von zwei Sprachen ergeben
sich dann weitere Mechanismen fiir den Sprachgebrauch: lexikalische Entleh-
nungen (borrowing), Sprachwechsel (code-switching) und Sprachmischung
(code-mixing). Alle Phinomene sind natirliche Erscheinungen im Gesprich
von Menschen und sollten nicht negativ beurteilt werden, im Gegenteil, sie
werden oft erst moglich, wenn man beide Sprachen gut beherrscht, d. h. sie
sind ein Ausdruck von guter und nicht unzureichender Sprachkompetenz.
Treten im Gesprich jedoch zu viele Entlehnungen auf, konnte das doch auf
ein Fehlen von sprachlicher Kompetenz hinweisen. Neben diesen rein sprach-
lichen Kontakterscheinungen sollte man die parasprachlichen Kompetenzen
wie Gestik und Mimik auch zu Sprachkontakterscheinungen hinzurechnen.

3. Institutioneller Bilingualismus —
Eine Sonderform des Zweitspracherwerbs

Eine besondere Form des L2 Erwerbs ist das Sprachenlernen in Institutionen,
vorrangig Kindertagesstitten oder Schulen. Dieser L2 Erwerb unterschei-
det sich vom nattirlichen Zweitspracherwerb dadurch, dass es ein Sprach-
erwerbsprozess ist, der auf Fremdsprachen- bzw. bilingualem Unterricht
basiert (zumindest in der Schule), also ein institutionell vermitteltes gemein-
sames Sach- und Sprachenlernen beinhaltet und somit unter Anleitung einer
Lehrkraft in einem bestimmten Zeitrahmen und an einem bestimmten Ort
mit einem vorgegebenen Ziel geschieht. Das Bildungsziel ist meist das Er-
lernen einer internationalen Verkehrssprache oder evtl. auch einer Minder-
heitensprache. Besonders bei ethnischen Minderheiten, die sich bereits in
einem Sprachwechsel von der Minorititssprache zur Majorititssprache be-
finden, bietet das frithe Erlernen der Minorititssprache durch eine Form
von immersiver zweisprachiger Erziehung lernpsychologisch die giinstigsten
Voraussetzungen fiir den erneuten Spracherwerb des indigenen Idioms und
damit seiner Erhaltung (Green Book 2001).

Die Vorbereitung des schulischen Erwerbs einer Zweitsprache geschieht
mit Vorteil durch eine zweisprachige Sozialisierung in der Kindertagesstitte.
Die Zielsprache sollte hier konsequent vom Erziehungspersonal angewendet
werden, jedoch im spielerischen Umgang mit den Kindern. Die Kinder eig-
nen sich dabei relativ grofle passive Kenntnisse der Zielsprache an, die beim
Eintritt in die Schule dann systematisch aktiviert werden. Im bilingualen
Unterricht wird darauthin die Anwendung der Zielsprache als Arbeitsspra-
che im Unterricht praktiziert. Das bedeutet, dass im Unterrichtsgeschehen
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der Schule in gewissen, nach bestimmten Kriterien ausgewahlten Fichern in
der fur die Schiiler zu erlernenden Sprache unterrichtet wird. Dabei wird
die Zielsprache iiber die Fachinhalte des jeweiligen Sachfachs erlernt und
nicht tiber Wortschatz- und Grammatiklernen. Bilingualer Unterricht ist
deshalb nicht mehr Fremdsprachenlernen im herkémmlichen Sinne, son-
dern eine neue Herangehensweise an die Aneignung einer Sprache und den
Umgang mit Sprachen im Lernprozess uiberhaupt (Zydatifl 2000, Wolff
2002:167-171). Nach Thiirmann (2002) kommen Unterrichtsinszenierungen
zum Einsatz, die die international erprobte Spracherwerbsform der Immer-
sion (immersion) mit modernen Methoden der Unterrichtspiadagogik eines
institutionell vermittelten Sach- und Sprachenlernens verbinden.” Zusam-
menfassend ist Zydatiff (2000) Definition des bilingualen Unterrichts viel-
leicht am schliissigsten:

1. Das Immersionsprogramm stellt einen eigenstindigen Spracherwerbstyp
dar, der weder mit dem natiirlichen Erwerb von zwei Sprachen (z.B. in
zweisprachigen Familien) noch mit herkémmlichem Fremdsprachenunter-
richt identisch ist. Immersion ist eine Form von Zweitsprachenerwerb un-
ter institutionellen Bedingungen, die sich schulischer Vermittlungsverfah-
ren bedient.

2. Das Ziel des bilingualen Unterrichts ist die gegliickte Synthese von Sach-
und Sprachunterricht, die Parallelitit von systematischem Erwerb der
Zweitsprache und themenbezogenem Unterricht bzw. die Integration von
themenbezogenem Unterricht in den systematischen Erwerb der Zweit-
sprache.

3 Immersion bedeutet, dass der Lernende beim Spracherwerb von der zu erlernenden
Sprache ,umhiillt“ wird, quasi in sie ,eintaucht“. In der Fachliteratur wird Immersion
deshalb auch als ,,Sprachbad“ bezeichnet. Im Unterricht wird dabei von der Lehrkraft
konsequent die Zweitsprache angewendet, auch wenn die Kinder in ihrer eigenen Mutter-
sprache antworten. Damit mochte die Immersion als Unterrichtsprinzip dem natiirlichen
und intuitiven Spracherwerb am nichsten kommen, wo Wissens- und Sprachaneignung
vor allem interaktions- und kommunikationsbezogen vonstatten gehen und sich im Ver-
bund aufbauen. Durch das Prinzip der Immersion ist das ,,der Zielsprache ausgesetzt sein®
(frequency of exposure) wesentlich hoher als im normalen Fremdsprachenunterricht, was
die Effektivitit des Lernens erhoht.
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Der bilinguale Unterricht ist als Schulmodell bereits weltweit (Baker 1993,
1998, Green Book 2001) sowie in Europa* als auch in Deutschland mit mehr
als 250 bilingualen Schulen zur gingigen Praxis geworden. So ist auch das
WITAJ-Projekt in Sachsen und Brandenburg ein Beispiel dieser Methode
und wird seit 1998 erfolgreich praktiziert (Norberg 2003).

Internationale Dokumente wie das Rahmeniibereinkommen zum Schutz na-
tionaler Minderbeiten (1995) oder die Europaische Charta fiir Regional- oder
Minderbeitensprachen in Europa (1998) sowie der Guide for the Development
of Language Education Policies in Europe (2003) befiirworten ausdriicklich
die Erhaltung der Sprachenvielfalt in Europa und regen das Erlernen von
mehreren Sprachen an. Multikulturalitdt, Verstindnis fiir andere Menschen
und ihre Kulturen, Toleranz und eben die Bewuf§tseinsentwicklung von not-
wendiger Mehrsprachigkeit eines jeden Menschen sind heute ein Garant fiir
Frieden und Demokratie in Europa, das nur auf dieser Basis zukunftstrichtig
und stabil sein wird.

Der Erfolg eines schulischen Spracherwerbskonzepts ist jedoch immer von
auflersprachlichen Faktoren — wie Motivation, stabiler Finanzierung, und
den politischen Rahmenbedingungen, sowie innersprachlichen — wie der ge-
meinsamen Verantwortung der Sprachgemeinschaft, der sprachlichen Vorbild-
wirkung und der Schaffung von sprachlichen Anwendungsriumen abhingig.

4 Bilinguale Unterrichtskonzepte in Europa werden u.a. von der slowenischen Minder-
heit in Kirnten, der gilischen in Irland bzw. Schottland, der walisischen und kornischen
in England, der friesischen in den Niederlanden, der bretonischen in Frankreich, der ka-
talanischen in Spanien oder der samischen in Skandinavien praktiziert.
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Fruhkindlicher Spracherwerb
aus der Sicht der Hirnforschung

Exzerpt eines Vortrages von Jurij Brankack
mit anschl. Diskussion (Bautzen, 2006)

1. Die Rolle der Gene und der Umwelt beim Spracherwerb

Erbanlagen #nd Umwelt bestimmen gemeinsam die Entwicklung des kindli-
chen Verhaltens. Wir unterscheiden angeborenes Verhalten, welches mit der
Geburt funktionsbereit ist, und erworbenes oder erlerntes Verhalten. Beim
angeborenen Verhalten sind die Erbanlagen und die Ausreifung vor der Ge-
burt entscheidend. Ich sage ,,Verhalten®, weil wir Neurobiologen die Sprache
als eine Art des Verhaltens betrachten. Das zweite wire die Ausreifung und
Auspragung genetisch determinierten Verhaltens nach der Geburt. Dies ent-
wickelt sich tiber eine lingere Zeit und wird von der Erbanlage beeinflusst,
aber auch wesentlich durch die Umwelt. — Auf der anderen Seite ist das Ler-
nen vor und nach der Geburt, wobei die Umwelt eine entscheidende und
dominante Rolle spielt.

2. Beginn des Sprachenlernens

Das Lernen der Sprache der Umgebung, der Mutter, beginnt bereits vor der
Geburt. Ab dem dritten Monat erfasst der Fotus den Sprachrhythmus, die
Prosodie der Sprache. Tone und Laute der Umgebung sind im Korper der
Mutter horbar. Uberwiegend sind dies niedrige Frequenzen. Héhere Fre-
quenzen werden durch die Bauchdecke herausgefiltert. Weiterhin wurde
empirisch (durch Experimente) nachgewiesen, dass ein Fotus bereits Unter-
schiede im Sprachrhythmus zwischen zwei gesprochenen Texten erfassen
kann. Dazu hat man einer Gruppe von Schwangeren drei Wochen lang taglich
immer wieder dieselbe Geschichte vorgelesen. Danach hat man ihnen eine
neue Geschichte vorgelesen und dabei die Pulsfrequenz der Foten gemessen.
Statistisch eindeutig nachweisbar hat sich die Pulsfrequenz der Foten bei der
neuen Geschichte von der Pulsfrequenz der zuerst gehorten unterschieden.
Weiterhin nachweisbar ist, dass Neugeborene die Stimme der Mutter gegen-
uber Stimmen anderer Frauen bevorzugen. Neugeborene konnen auch Sitze
der Sprache ihrer Umgebung von Sitzen fremder Sprachen unterscheiden.
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3. Vorginge im Gehirn beim kindlichen Spracherwerb

Um zu verstehen, was beim Spracherwerb im kindlichen Gehirn passiert,
missen wir uns zunichst dem Gehirn der Erwachsenen zuwenden. Nehmen
Erwachsene ihre Umgebung so wahr, wie sie tatsichlich ist? Oder anders
ausgedriickt: Ist die wahrgenommene Welt mit der uns umgebenden wah-
ren Welt physikalisch identisch? Dazu folgendes Experiment: Der Kehlkopf,
der wie ein Filter funktioniert, ist die Quelle des akustischen Signals, der
Sprache. Beim Sprechen des ,,i“ oder ,,a“ kann man beobachten, wie sich
der Sprechtrakt unterschiedlich verformt und das akustische Signal wie eine
Art Frequenz auf einer Achse darstellbar wird. Beim Sprechen dieser Lau-
te bekommt man Frequenzspektren oder Frequenzmaxima, die Formanten
genannt werden. Beim ,a“ haben wir andere Formanten als beim ,,i“. Jede
Person hat wieder ganz individuelle Frequenzspektren, die man analysieren
kann, und danach kann man sogar eine Person identifizieren.

Stellen wir uns nun vor, dass Laute in der physikalischen Welt nach Fre-
quenzen und Formanten bestimmbar sind und verindert werden konnen,
z. B. Die Laute ,7a“ und , /2. Man kann technisch den Laut ,72“ in winzi-
gen Schritten in den Laut ,,/a“ umformen. Aber rein physikalisch existieren
eigentlich die Laute ,,72“ und ,/a“ nicht. Physikalisch gibt es nur die ent-
sprechenden Frequenzen und Formanten. Man kann nun Versuchspersonen
bitten, in einem Experiment auf eine Taste zu driicken, wenn sie ,,7a“ horen,
und auf eine andere Taste, wenn sie ,,/a“ horen. Dabei kann man folgendes
feststellen: europdische Versuchspersonen driicken je nachdem auf die Taste
fur ,7a“ oder auf die Taste fir ,/a“ Ein Asiate hort jedoch nur ,72“ oder
nur ,/a“, weil es in seiner Sprache den phonetischen Unterschied zwischen

»7“und , [ nicht gibt. Daran kann man sehen, dass unsere wahrgenommene
Welt mit der physikalischen nicht identisch sein kann. Wir haben eine phy-
sikalische Welt und wir haben eine wahrgenommene Welt, die sich bei ver-
schiedenen Personen unterscheiden. Die physikalische Welt wird vom Men-
schen nicht 1:1 wahrgenommen, das Gehirn kategorisiert die Umwelt und
speichert sie im Gedichtnis der Bedeutung nach verzerrt. Es wird nur das
gespeichert, was wirklich entscheidend ist, wo Unterschiede von Bedeutung
sind. In asiatischen Sprachen hat der Unterschied zwischen ,72“ und ,/a“
keine Bedeutung, daher wird dieser auch nicht gespeichert. Bei Erwachsenen
hat sich die Wahrnehmung an die Bediirfnisse der Muttersprache oder auch
an mehrere Muttersprachen angepasst.

Wie sieht das nun bei Neugeborenen aus? Man hat festgestellt, dass bis zu
6-monatige Neugeborene die beiden Laute /z und ra gleich gut unterscheiden.
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Samtliche Sduglinge aller untersuchten Kulturen konnten die phonetischen
Einheiten nicht nur dieser zwei Tone sondern aller Sprachen der Welt gleich
gut und die phonetischen Einheiten fremder Sprachen viel besser als Erwach-
sene unterscheiden. Ein zwolfmonatiges japanisches Kleinkind horte dem-
gegeniiber den Unterschied zwischen den Lauten ,,72“ und ,,/a“ nicht mehr.
Und ein zwolfmonatiges amerikanisches Kleinkind unterschied diese beiden
Laute besser als sechsmonatige Sauglinge. Das heif}t, die Anpassung an die
Muttersprache verindert schrittweise sowohl die Wahrnehmung als auch die
Artikulation.

Das genannte kann man schon als Spracherwerb bezeichnen. Das sind For-
men des unbewussten Lernens. In der Geschichte der Pidagogik wurde die
Rolle des unbewussten Lernens jedoch unterschitzt und die Rolle des be-
wussten Lernens mafllos tibertrieben. Etwa 90 Prozent des Lernens ist aber
unbewusst, vor allem bei Sduglingen und Kleinkindern.

4. Phasen des frithkindlichen Spracherwerbs

Gerade haben wir vom Horen gesprochen, jetzt sprechen wir vom Artikulie-
ren. Zu Beginn der Sprachentwicklung artikulieren Siuglinge aller Kulturen
die gleichen Laute, unabhingig von der Sprache der Umgebung. Die ersten
vier Monate nach der Geburt spricht man von der ,Phase des Gurrens“. Die
Sduglinge artikulieren vokaldhnliche Laute wie ,a“, ,,0“ oder ,,u“. Diese Pha-
se der Lautproduktion ist universell, also weltweit identisch.

Wenn Miitter zu Siuglingen sprechen, sprechen sie instinktiv anders als zu
Erwachsenen. Bildlich kann man das wiederum mit einem Experiment unter-
legen. Man hat Mitter sowohl zu Kindern als auch zu Erwachsenen sprechen
lassen und die Frequenzen festgehalten. Die Frequenzen beim zum Kind zu-
gewandten Sprechen unterscheiden sich stirker voneinander, sie sind deutli-
cher, egal ob im Englischen, Russischen, Schwedischen oder Deutschen. Fiir
die jeweilige Muttersprache typische Lautunterschiede werden beim Mutter-
zum-Kind-Sprechen besonders hervorgehoben. Gleichzeitig ist es so, dass
die Sduglinge auch im frithen Alter, also mit zwélf, sechzehn bzw. zwanzig
Wochen selbst beginnen, die Laute ,,a%, ,,i“ und ,,u“ zu artikulieren und sich
in dieser Zeit die Frequenzen der einzelnen Vokale immer mehr voneinander
unterscheiden. Also beide Prozesse, das Zuhdren zum Mutter-Kind-zuge-
wandten-Sprechen und das Artikulieren des Siuglings selbst verlaufen und
entwickeln sich parallel.

Die nichste Phase der Sprachentwicklung liegt zwischen fiinf bis zehn
Monaten, die Phase des kanonischen Lallens — kanonisch, weil sich die Laut-
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artikulation wiederholt. Die Sduglinge lallen Silben, zusammengesetzt aus
Paaren von Konsonanten und Vokalen, z.B. mamama, bababa, tatata, pa-
papa. Wer verschiedene Sprachen kennt, weif}, dass in manchen Sprachen der
kindliche Ausdruck zum Vater tato heif}t, bei anderen Papa. Mama heift es
fast tiberall und wenn das Kind in diesem Alter ist und es so lallt, dann sind
die stolzen Eltern der Meinung, dass sie vom Kind erkannt worden sind, was
vielleicht der Fall ist, aber eigentlich ist das so in der Phase des Lallens und
sie sagen es wahrscheinlich auch, wenn der Vater oder die Mutter nicht an-
wesend sind.

Die nichste Phase der Sprachentwicklung, 10 bis 15 Monate, ist die Pha-
se der ersten Worter. Eigentlich spricht man von phonetischen Formen, es
missen also keine korrekten Worter sein, wichtig ist nur, dass Gegenstinde
und Objekte immer wieder mit den selben phonetischen Formen benannt
werden. Frither dachte man oder denkt heute oft noch, dass das Kind beginnt,
die Sprache zu erlernen. Das Kind hat zu diesem Zeitpunkt aber bereits die
Struktur der Sprache, den Rhythmus sowie die Intonation erfasst. Es hat also
die Struktur der Sprache geknackt. Schon am Ende des ersten Lebensjahres
unterscheidet sich die Artikulation der Siuglinge und Kleinkinder verschie-
dener Sprachgemeinschaften sowohl in der Intonation als auch phonetisch.
Zu diesem Zeitpunkt spricht jedoch noch kein Kind irgendwelche Worter,
die Bedeutung haben. Aber man kann z. B. bei chinesischen Siuglingen mit
zwolf Monaten, besonders wenn man nicht chinesisch ist, heraushoren, dass
es wie chinesisch klingt, das heift, sie beherrschen den Wortklang der Sprache
bereits aktiv. Und die mit zwolf Monaten erlernten Sprech- und Bewegungs-
muster, da das alles Muster von Muskeln unseres Sprechtrakts sind, bewirken
bei Erwachsenen spiter die spezifischen Akzente in den unterschiedlichen
Sprachen, wenn sie Fremdsprachen erlernen.

Die vierte Phase der Sprachentwicklung, 18 bis 24 Monate, ist die sinnvolle
Verwendung von Wortpaaren. Die fiinfte Phase, ab 15 Monate, ist die Kom-
bination von Lallen und sinnvollem Sprechen oder linger anhaltendes into-
nierendes Sprechen. Alle Siuglinge und Kleinkinder der Welt erreichen diese
fiinf Entwicklungsphasen des Sprechens annihernd im gleichen Alter.

5. Spracherwerb und soziale Kontakte
Manche glauben, Siuglinge wiirden nicht viel verstehen, mit ihnen braucht
man gar nicht zu reden bzw. die notwendige Geduld und Zeit aufzubringen.

Untersuchungen haben jedoch gezeigt, dass 8-monatige Kleinkinder, mit
denen wesentlich intensiver gesprochen wurde, eindeutig bessere Sprachfi-
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higkeiten im Alter von zwei Jahren entwickelten als 8-monatige Kleinkinder
mit denen weniger gesprochen wurde. Die Ausreifung der Erbanlagen allein,
ohne Umwelteinfliisse gentigt also nicht. Ohne Zugang zur Sprache und ohne
soziale Interaktion ist der Spracherwerb nicht méglich. Das bedeutet, dass
die Weichen fur die zukiinftige Sprach- und Sprechfihigkeit der Kinder im
ersten Lebensjahr gestellt werden und die Intensitit der Kommunikation im
ersten Lebensjahr dartiber bestimmt, wie gut die Kinder sprechen werden
und wie leicht oder wie schwer ihnen das Erlernen von Sprachen fallen wird.

Ein in diesem Zusammenhang relevantes Thema ist das Verwenden von
CDs oder DVDs beim Spracherwerb, oder indem das Kind vor den Fernse-
her gesetzt wird. Dazu muss ich als Biologe provokativ formulieren: Haben
Sie schon einmal beobachtet, wie Thre Katze auf den Fernseher reagiert? Sie
ignoriert ihn. Und genauso geht es einem Siugling. Der Saugling mochte so-
ziale Kontakte, d. h. er mochte Verbindung haben, Augenkontakt und Mi-
mik mit sprachlichen Artikulationen. Eigentlich ist fiir den Sdugling nicht die
Sprache das Primire, das Primare ist der Kontakt zur Umgebung. Und nur in
Kombination mit diesem kommt es zu einer Sprachentwicklung. Weil es der
einzige Weg ist, bei dem sich das Kind artikulieren und seine Wiinsche der
Umwelt mitteilen kann.

6. Ist die Fahigkeit zur Grammatik genetisch begriindet?
(Das Chromosom 7 und seine Bedeutung)

Schon vor einigen Jahrzehnten hat der weltberithmte Linguist Noam Chom-
sky eine Theorie der universellen Grammatik formuliert. Er ist der Meinung,
dass der Mensch angeborene Fihigkeiten hat, die Grammatik jeder beliebi-
gen Sprache instinktiv und unbewusst zu erlernen, einfach durch Zuhéren,
Sprechen und Kommunizieren.

Dann gibt es einen britischen Sprachwissenschaftler, welcher das so for-
muliert hat: Um eine Sprache zu erlernen, braucht man den menschlichen
Sprachinstinkt. Wir sprechen hier vom unbewussten, instinktiven Lernen.

Ein gewisser Derek Bigerton hat eine Untersuchung tiber Gruppen von
Gastarbeitern auf Hawai durchgefiihrt, die aus verschiedenen Landern dahin
kamen, um dort zu arbeiten und sich in einer Mischsprache untereinander
verstandigt haben. Die Sprache hatte keine grammatischen Regeln und bené-
tigte umstandliche Beschreibungen fiir alle moglichen Dinge — bis die ersten
Kinder geboren waren und diese Mischsprache als Muttersprache erlernten.
Und bereits in einer Generation haben sich plétzlich Regeln der Konjugation,
der Deklination, der Wortfolge — d. h. eine Grammatik — entwickelt, die eine
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neue Sprache, das Kreolische erschaffen hat, die wesentlich effektiver und
flexibler war, als die vorhergehende Mischsprache. Das heifdt, die Erwachse-
nen selbst waren dazu nicht in der Lage, sie hatten ihre Muttersprache. Fiir
die Kinder war das die Muttersprache. Sie haben also aus einem angeborenen
grammatischen Instinkt heraus eine Grammatik geschaffen, ohne dass ihnen
das bewusst war.

Etwas dhnliches fand man vor einem Jahrzehnt in Nicaragua bei gehor-
losen Kindern, diese hat man in Gehorlosenschulen konzentriert und zu-
nichst versucht, ihnen das Ablesen gesprochener Sprache vom Mund bei-
zubringen. Damit ist man jedoch vollig gescheitert, kein Kind konnte dies
wirklich effektiv erlernen. Dann wurden einige Zeichen eingefiihrt, die die
Kinder zu Hause und in den Schulen verwendeten, und daraus haben sie eine
Zeichensprache entwickelt, die dhnlich komplex ist, wie eine gesprochene
Sprache und auch grammatische Regeln hat. Es waren also jeweils Kinder,
die die grammatische Struktur der Sprache erschaffen haben. Offenbar geht
diese instinktive Fihigkeit bei Erwachsenen verloren. Dies wiirde auch erkla-
ren, warum Kinder leichter Sprachen erlernen als Erwachsene und warum es
fir Kinder so viel schwieriger ist, Franzdsisch in der Unterrichtsstunde zu
lernen als im Urlaub in Frankreich.

Was machen wir nun in der Unterrichtsstunde? Da werden Grammatik-
regeln gepaukt, die eigentlich fiir Erwachsene bestimmt sind, wihrend das
Kind einen viel besseren Weg hat, eine Fremdsprache zu erlernen, weil es
die instinktive Fahigkeit zur Grammatik hat. Und dieser Weg der Erwach-
senen, eine Sprache zu erlernen, wird ihnen aufgezwungen. Im Prinzip ist es,
als wiirde man jemanden Fahrrad fahren lehren und ihm jede einzelne Be-
wegung des Muskels erkliren wollen. Das funktioniert nicht. Genauso wie
jede handwerkliche Tatigkeit durch die Praxis erlernt wird und nicht durch
Erklirungen oder irgendwelche Regeln oder irgendwelches Pauken von Er-
klirungen.

Nun komme ich zum Chromosom 7. Der Mensch hat 23 Chromosomen
und 1997 hat ein Wissenschaftlerteam aus Oxford eine englische Groffamilie,
in der sich Sprachbehinderungen hiuften, genetisch untersucht und hat ein
mutiertes, also verindertes Gen auf dem Chromosom 7 gefunden, welches
offenbar den Grammatikinstinkt in der Muttersprache behindert. Die Kinder
in dieser Familie mit dieser Mutation, die man in den Genen nachgewiesen
hat, konnen die Grammatik nicht instinktiv erlernen. Sie lernen in ihrer Mut-
tersprache die Grammatik dhnlich wie andere Erwachsene die Grammatik
einer Fremdsprache, indem sie sich die Regeln einprigen.
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7. Zweisprachigkeit und Gehirn (Einige Mythen und Fakten)

Der erste Mythos ist: das Gehirn von Zweisprachigen ist anders als das Ge-
hirn von Einsprachigen. Das ist ein Missverstandnis durch ein sogenanntes
bildgebendes Verfahren, wo man die Durchblutung im Gehirn mifit. Es ist
der Mythos entstanden, dass bei stirkerer Durchblutung das Gehirn aktiver
ist. Nur, man hat nicht den Grad der Beherrschung beider Sprachen ermit-
telt. Was gemessen wird, ist nicht die Ein- oder Zweisprachigkeit, sondern
die Unterschiede in der Beherrschung beider Sprachen. Je schlechter eine
Sprache beherrscht wird, desto groflere Bereiche des Gehirns werden beim
Sprechen aktiviert. Man kann sich das so vorstellen: Wenn wir eine Sprache
lange nicht benutzt haben, suchen wir nach Worten, erinnern uns, sehen Bil-
der oder haben Sprach- oder Gedichtnisbriicken, die wir verwenden, also
benutzen wir automatisch mehrere Bereiche des Gehirns. Unterschiede in
der Gehirnorganisation von einsprachigen und zweisprachigen Personen
wurden im Grunde genommen nur dann festgestellt, wenn die Sprachkom-
petenz oder die Haufigkeit des Gebrauchs bei einer der verwendeten Spra-
chen wesentlich geringer war. Das heiflt, was man gemessen hat, sind nicht
die Ein- und Zweisprachigen, sondern die Unterschiede in der Beherrschung
beider Sprachen. Die Reprisentationen verschiedener Sprachen im Bereich
der Sprachzonen im Gehirn tiberlappen sich umso mehr, d. h. je hoher die
Sprachkompetenz, je geringer der Unterschied der Sprachkompetenz und
der Unterschied im Gebrauch sind. Also wenn die Sprachkompetenz gleich
ist, sechen Sie keinen Unterschied.

Der zweite Mythos, oder das zweite Vorurteil, vorrangig bei Einsprachi-
gen, ist: Die zweisprachig aufwachsenden Kleinkinder haben Schwierigkeiten
beim Erlernen der zweiten Sprache. Diese Sache wurde ganz intensiv in den
siebziger und achtziger Jahren in Kanada untersucht. Kanada ist bekanntlich
eines der groffen Einwanderungslinder. Dort gab es viele Einwanderer aus
verschiedenen Liandern mit verschiedenen Muttersprachen und man hatte das
Problem, dass die Einwandererkinder in den Schulen Schwierigkeiten hatten
mit dem Erlernen des Englischen. Ein wesentliches Ergebnis ist, dass — wenn
die Verwendung der Muttersprache in der auflerschulischen Umgebung ge-
fordert wird — sich ein hohes Niveau der Leistungen in der Zweitsprache
nicht negativ auf die Sprachkompetenzen auswirkt und umgekehrt, hohe
Sprachkompetenzen in der einen unterstiitzen den Erwerb der jeweilig an-
deren Sprache.

Das Zweite war die Wertschitzung der Muttersprache. Wenn die Wert-
schitzung gering war, hatte das negative Auswirkungen auf beide Sprachen.
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Bei einer hohen Wertschitzung hatte das positive Auswirkungen auf die je-
weils andere Sprache und natiirlich den Grad der Beherrschung. Wenn ein
hoher Grad der Beherrschung der Sprache vorliegt und gleichzeitig eine hohe
Wertschitzung, dann hat das sehr positive Effekte.

8. Politisches Umgehen mit wissenschaftlichen Fakten

Ich mochte Thnen berichten, wie in den 20er Jahren mit Minderheitenspra-
chen in den USA umgegangen wurde, dazu einige Texte:

Erklartes Ziel: Englischausbildung fiir Minderheitenkinder zwecks Schaffung

einer harmonischen Gesellschaft mit gleichen Moglichkeiten fiir alle.

Verdecktes Ziel: Anglisierung von Minderheitenkindern, da man sprachliche
und kulturelle Unterschiede als Bedrohung fiir den sozialen Zusammenhalt
ansieht.

Methode: Der Gebrauch der Muttersprache in den Schulen wird verboten,
Minderheitenkinder werden zur Ablehnung ihrer eigenen Kultur und Spra-
che gedrangt, um sie zur Identifizierung mit der englischen Mehrheitsgruppe
zu bewegen.

Rechtfertigung: Die Muttersprache muss beseitigt werden, da diese das Er-
lernen der englischen Sprache stort. Die Identifizierung mit der Mutterspra-
chenkultur behindert die Fahigkeit des Kindes, sich mit der englischen Spra-
che zu identifizieren.

Resultate: Das Kind schimt sich der Muttersprache und Kultur, die Zweit-
sprache ersetzt die Erstsprache, Schulversagen unter Minderheitenkindern.

Psendowissenschaftliche Erklarung: Zweisprachigkeit bewirkt Konfusion im
Denken, emotionale Unsicherheit und Schulversagen; Minderheitenkinder
haben kulturellen Entzug, da sie nicht englischsprachig sind, einige Sprach-
gruppenminderheiten sind genetisch minderwertig. Das war eine verbreitete
Theorie in den USA der 20er und 30er Jahre.

Ergebnis: Noch intensivere Anstrengung in den Schulen, die Defizite bei
Minderheitenkindern zu beseitigen. Der Misserfolg dieser Anstrengungen
bekriftigt den Mythos von Defiziten bei Minderheitengruppen.
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Ahnliche Konzepte zur Schulbildung bei Kindern von Sprachminderhei-
ten wurden in vielen anderen Lindern erstellt. Ich wage zu behaupten, dass,
wenn man den Medien und den Diskussionen in Deutschland folgt, dies der
Stand der Dinge heute in Europa ist, nicht nur in Deutschland, sondern auch
in Frankreich. Faktum ist aber, nicht die Zweisprachigkeit, sondern die Ge-
ringschitzung einer Sprache der Volksgruppenminderheit durch die Umwelt,
die Mehrheit, durch den Staat und die verhinderte Identifizierung mit der
Muttersprachenkultur wirken sich negativ aus.

9. Personliche Schlussfolgerungen

Voranschicken mochte ich, dass ich weder Sprachtherapeut noch Sprachpi-
dagoge bin, sondern Biologe. Aber ich glaube, dass viele Theorien in der Pi-
dagogik, in der Methodik oder in der Didaktik entwickelt worden sind, be-
vor man etwas darliber wusste, was eigentlich im Gehirn des Menschen vor-
geht. Ich glaube schon, dass einige dieser Theorien reformbediirftig sind. In
den letzten zehn bis finfzehn Jahren konnte man sehr viele Annahmen iber
die Art und Weise des Spracherwerbs durch Experimente unterlegen.

Ausziige aus der Diskussion

Wie reagieren Kinder, wenn ihre Zweisprachigkeit nicht durch die Umwelt
anerkannt wird?

In dieser Frage sind zwei Aspekte: Ein Aspekt ist, ob man eine Sprache ver-
wirft, weil die Umgebung oder ein Teil der Familie diese geringschitzt. Das
hat noch keine negativen Folgen, man lernt halt die Sprache nicht, was schade
ist, aber das ist dann eben so. Das zweite ist, wenn diese Sprache wichtig ist
tir die Identifizierung des Kindes mit seiner Familie, seiner Kultur und Her-
kunft, und diese Geringschitzung aulerhalb der Familie passiert, und sich
das Kind dadurch nicht als vollwertiger Mensch betrachtet. Dann kann das
psychologisch zu einer Schadigung fithren, es muss nicht, aber es kann.

Man sagt, dass es in zweisprachigen Gebieten musikalische Begabungen gibt.
Hat das neurologische Ursachen?

Neurologisch ist es so, dass Musik und Sprache sich im Gehirn nicht wesent-
lich unterscheiden. Singen ist wie sprechen und es werden daftir auch ihn-
liche Hirngebiete genutzt, insofern ist es also so, dass sich sprachliche und
musikalische Fihigkeiten durchaus beeinflussen.
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Sie haben iiber die Zweisprachigkeit gesprochen. Gibt es da wesentliche Un-
terschiede zur Dreisprachigkeit?

Ich glaube, dass drei Sprachen auch kein Problem fiir Kleinkinder sind. Wahr-
scheinlich auch vier nicht. Aber dabei ist zu beachten — wer zweisprachig
aufgewachsen ist, weiff das — dass die Sprache sehr oft mit einer Person in
Verbindung gebracht wird. Als Kind hat man dann Schwierigkeiten, zu dieser
Person in einer anderen Sprache zu sprechen, als man es gewohnt ist. Wenn
Sie jetzt mehr als zwei Sprachen haben, dann brauchen Sie eine grofle Familie,
in der jedes Familienmitglied eine andere Sprache spricht. Aber prinzipiell ist
es natlirlich moglich. Es wiirde das Gehirn nicht belasten. Kleinkinder sehen
das auch nicht als unterschiedliche Sprachen, das ist halt eine Art und Weise,
sich mit einer Person zu unterhalten. Kinder wissen sehr gut, dass das ver-
schiedene Sachen sind, deswegen sprechen sie ja nicht in der einen Sprache zu
der anderen Person. Fiir sie sind das zwei Muttersprachen. Es gibt dann halt
nicht eine Muttersprache, sondern zwei oder drei.

Ich kann vielleicht noch etwas zur Mehrsprachigkeit sagen: Wenn man
in die Geschichte zurtickblickt, war es eigentlich viel haufiger der Fall, dass
zwei und mehr Sprachen beherrscht wurden als eine Sprache. Man erzihlt,
dass im Mittelalter die Bettler in Paris in fiinf Sprachen betteln konnten, weil
sie dadurch wesentlich hohere Einkiinfte hatten, als wenn sie nur franzdsisch
gebettelt hitten. Und in Japan hatte ich einen indischen Kollegen, der hat mir
gesagt, dass er neben dem Englischen mindestens fiinf indische Sprachen ken-
nen muss, wenn er in den Nachbarstaaten seines eigentlichen Bundesstaates
irgendwelche wirtschaftlichen Erfolge haben méochte. Das heif3t, es ist eigent-
lich nur in Europa so, dass man versuchte, eine Sprache durchzusetzen, was
eine Konsequenz der Entstehung des Nationalstaates im 19. Jahrhundert war.
Die Amtssprache ist spiter durch die Einfuhrung des einheitlichen Schul-
systems entstanden. Frither war es auch so, dass es mehr ortliche Dialekte
gab und man verstand auch andere Dialekte und andere Sprachen. Das war
normal, sonst hitte man wirtschaftlich gar nicht zusammenarbeiten kénnen.
Einsprachigkeit ist eigentlich weltweit die Ausnahme.

Wenn man eine Sprache spater lernt, als Fremdsprache, ist man dann in der
Lage, eine oder mehrere Fremdsprachen gleichwertig zu beherrschen, d.b.
muss man sein Denken, sein Empfinden, erst einmal in die Fremdsprache iiber-
setzen oder ist man in der Lage, in der Fremdsprache genauso zu empfinden,
wie in der eigenen Muttersprache?

Am Anfang iibersetzt man. Am Anfang kommen viele iiber diese Hiirde nicht
hinweg. Sie denken eigentlich in der Muttersprache und tibersetzen das dann.
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Auch was den Akzent anbelangt, ist das so. Das trifft fiir die tberwiegen-
de Mehrheit zu. Aber das hingt erstens von der Begabung ab und zweitens
vom Engagement. Je mehr Aufwand man treibt, je intensiver man lernt, de-
sto mehr kann man das tiberwinden. Es ist moglich — auch im Erwachsenen-
alter — das Stadium der Ubersetzung zu iiberwinden, aber mit hherem Auf-
wand als in der Kindheit.

Ich hatte gerne noch was zum Spracherwerb gewusst, und zwar, wenn ich Sie
richtig verstanden habe, konnte man das auf den ganz kurzen Nenner brin-
gen: je eher desto besser?

Ja. Je eher und intensiver, desto besser.

Bis wann ist es am giinstigsten, sagen wir mal so?

Nach den Untersuchungen ist ab 6 Monaten die Anpassung an die Mutter-
sprache erfolgt. Mit 6 bis 12 Monaten ist das erledigt. Also ich wiirde nicht
6 Monate lang zu meinem Sohn schweigen.

Wenn das Kind zweisprachig erzogen wird, lernt es dann wirklich beide Spra-
chen gleich gut — wie bei Einsprachigen?

Es ist ja nicht so, dass das Kind 24 Stunden Sprache lernt, sondern es hort
zu, dann beschiftigt es sich mit etwas anderem, lernt Bewegungen, Abliufe,
macht Sport und dann hort es wieder zu usw. Wenn das Angebot da ist,
nimmt es das entgegen. Also man nimmt dem Kind nichts weg, wenn man
eine zweite Sprache anbietet, das hat keinen Einfluss auf das Erlernen der
ersten Sprache, absolut nicht. Und das ist der Irrtum, von dem viele Eltern
ausgehen. Das Problem ist natiirlich jetzt, wenn man eine Stunde pro Woche
eine Sprache spricht und den Rest der Zeit die andere, dann kann man nicht
erwarten, dass diese eine Stunde den gleichen Effekt hat. Man sollte schon
beide Sprachen gleichwertig behandeln. Es muss auch ein Umfeld da sein, wo
die andere Sprache angewandt wird.

Verliert das Deutsche seine Rolle als Muttersprache?

Ich wiirde sagen, Muttersprache ist die Sprache, die in der Familie gesprochen
wird. Und man soll die Rolle der Schule nicht tiberschitzen. Alle bisherigen
Erkenntnisse haben gezeigt, dass eigentlich die Kinder eher eine Fremdspra-
che auflerhalb der Schule erlernen als in der Schule, da die Schule halt nach

den Regeln der Erwachsenen eine Sprache lehrt. Ich wiirde da keine Befiirch-
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tungen haben, dass das Deutsch seine Rolle als Muttersprache verlieren wird.
Ich wiirde auch nicht sagen, dass die Gefahr besteht, dass das Deutsche dis-
kriminiert wird.
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Ergebnisse einer Elternbefragung
in WITAJ-Gruppen in Kindertages-
statten der Niederlausitz

GUNDA HEYDER
1. Einleitung

Da in der Vergangenheit wiederholt konstatiert werden musste, dass die
Eltern der WITAJ-Kinder noch nicht optimal in das WITA]J-Projekt einbezo-
gen werden, wurde die seit lingerem geplante Elternbefragung endlich in die
Tat umgesetzt. Im Oktober 2005 wurden durch das WITAJ-Sprachzentrum
Cottbus Fragebogen an die Eltern der Kinder in WITAJ-Gruppen der Kinder-
girten in der Niederlausitz ausgegeben. Die Elternbefragung, die anonymund

freiwillig war, erstreckte sich auf die Kindergirten ,Sonnenkifer” Vetschau,
»Lutki“ Jinschwalde, ,Spreewaldspatzen“ Neu Zauche, ,Vier Jahreszeiten®
Striesow und ,,Regenbogen® Drachhausen. Trager dieser Einrichtungen sind
die jeweiligen Gemeinden bzw. die Stadt Vetschau. Leider wurde fiir eine
entsprechende Befragung in den WITAJ-Kindertagesstitten Sielow und
Cottbus keine Genehmigung seitens des Trigers Sorbischer Schulverein e. V.
erteilt. Die Befragung hatte das Ziel, Motivation und Informiertheit der am
WITA]J-Projekt beteiligten Eltern und ihre Griinde fir die Teilnahme am
Projekt zu eruieren. Auflerdem wurden einige Aspekte des Sprachverhaltens
der Kinder im hduslichen Umfeld erfragt, also Informationen gesammelt, die
uns nur die Eltern geben konnen. Die Auswertung der Elternbefragung soll
Grundlage fiir die Erarbeitung einer Konzeption zur Elternarbeit im Rah-
men des WITAJ-Projekts bilden.

Es wurden insgesamt 58 Fragebogen an die Eltern ausgegeben. Erfreuli-
cherweise konnten, nicht zuletzt dank des Engagements der Erzieherinnen,
51 davon wieder eingesammelt werden. Das entspricht einem Riicklauf von
fast 88 %. Die maximale Anzahl der auszugebenden Bogen wire 65 gewesen,
aber durch Krankheit und andere Griinde fiir eine Nichtanwesenheit der
Kinder in den Gruppen, konnte nur die erwihnte Anzahl ausgeteilt werden.
Da in einem der Fragebogen verwertbare Angaben zu 2 Geschwisterkindern
gemacht wurden, konnten 52 von 65 in den Gruppen gemeldeten Kindern
berticksichtigt werden, was einem Anteil von ca. 80 % entspricht. Aufgrund
dieser Zahlen kann man davon ausgehen, dass die Befragung reprisentativ fiir
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die von ihrer Trager-Situation her dhnlichen WITAJ-Gruppen der Niederlau-
sitz auflerhalb der Stadt Cottbus ist. Zweifellos wire es noch aussagekriftiger,
wir hitten alle Eltern einbeziehen konnen, jedoch aus o.g. Griinden bleibt
eine Kinderzahl von 88 (!) fiir die Stadt Cottbus und deren Ortsteil Sielow
unbertcksichtigt. Da die Voraussetzungen in Sielow und Cottbus andere
sind als die in den untersuchten Einrichtungen', wire auch dort eine Eltern-
befragung wiinschenswert, da die erzielten Ergebnisse von denen der ande-
ren Einrichtungen abweichen kénnten. Die im folgenden kursiv markierten
Zwischeniiberschriften stellen die im Fragebogen so formulierten Fragen dar.
Falls Mehrfachnennungen bei den Antworten moglich waren, wird dies an-
gemerkt. Es werden ausnahmslos alle gestellten Fragen des Fragebogens be-
riicksichtigt. Die in den Diagrammen angegebenen Werte sind absolute Zah-
len und je nach Fragestellung auf die Eltern oder die Kinder bezogen.

Wie alt ist IThr Kind?

Das ermittelte Durchschnittsalter der Kinder in den untersuchten WITAJ-
Gruppen betragt 3,8 Jahre. Bedenkt man, dass laut Kita-Gesetz des Landes
Brandenburg® die Kinder seit dem Jahr 2004 oft erst vom vollendeten drit-
ten Lebensjahr an einen Rechtsanspruch auf Kita-Betreuung haben, ist dieses
Alter relativ gering. Es wurden keine Kinder unter 1 Jahr ermittelt. Der tiber-
wiegende Teil der Kinder ist zwischen 3 und 5 Jahre alt (Vgl. Diagr. 1).

Die Verteilung der Geschlechter istinsgesamt sehr ausgeglichen. Es wurden
25 Midchen und 27 Jungen ermittelt. Betrachtet man dagegen die einzelnen
Kitas, iberwiegt zum Teil ein Geschlecht sehr stark. So wurden in Vetschau
zum Beispiel 13 Jungen und nur 5 Midchen gezahlt. In Jinschwalde gab es
zum Erhebungszeitpunkt 1 Jungen und 7 Madchen unter den Befragten. Fur
die Entwicklung des grammatischen Systems der Kinder ist es eher ungiin-
stig, wenn eine Gruppe fast nur aus Jungen oder Midchen besteht, da damit
eine unausgeglichene Verwendung minnlicher bzw. weiblicher Endungen er-
folgt. Die Praxis zeigt, dass dann von den in Unterzahl befindlichen Kindern
hiufig die fir ihr Geschlecht falschen Formen verwendet werden, da diese
sich durch die stindige Wiederholung schon fest eingepragt haben.

1 In der WITAJ-Kita ,Mato Rizo“ in Sielow existieren ausschliefflich WITAJ-Gruppen,
in der ,,Villa Kunterbunt® in Cottbus ist man auf dem Wege dahin. In den untersuchten
Kitas gibt es nur 1 oder 2 WITA]J-Gruppen mit sorbisch/wendischsprachiger Betreuung
in einer ansonsten deutschsprachigen Einrichtung.

2 Zweites Gesetz zur Ausfithrung des Achten Buches des Sozialgesetzbuches — Kinder-
und Jugendhilfe — Kindertagesstittengesetz (KitaG), Abschnitt 1, §1
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Diagramm 1

16

14
12
10
8
6
4 |
2
_— -7

bis 1 Jahr  bis 2 Jahre bis 3 Jahre bis 4 Jahre bis 5 Jahre bis 6 Jahre

Diagramm 2

18 -
16 A
14
12 -
10 A
8_
6
4
P
:

bis 1 Jahr bis 2 Jahre I bis 3 Jahre I bis 4 Jahre I bis 5 Jahre I

Wie lange besucht Ihr Kind schon die WITA]-Gruppe?

Die durchschnittliche Verweildauer in einer WITAJ-Gruppe betrigt 2,3 Jah-
re. Der weitaus grofite Teil der Kinder wird zwischen 1 und 3 Jahren in der
Gruppe betreut (Vgl. Diagr. 2). Nur sehr wenige Kinder besuchen die WITA]-
Gruppe schon 4 oder 5 Jahre. Dabei ist allerdings auch zu beachten, dass
in den WITAJ-Gruppen in Striesow und Neu Zauche zum Zeitpunkt der

Untersuchung praktisch nur eine Hochstdauer von 2 bzw. 3 Jahren moglich
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war, da die Gruppen dort noch nicht linger bestanden. Da viele Kinder erst
mit 3 Jahren in die Kita kommen und demzufolge nur 3 Jahre bis zur Ein-
schulung in der Gruppe sind, wird sich die in der WITA]J-Gruppe verbrachte
Zeit auch in Zukunft nicht wesentlich indern. Die im Diagramm dargestellte
Verweildauer ist also auch Ausdruck dessen, dass es kaum WITA]J-Kinder
gibt, die ihre Gruppen vorzeitig verlassen; die meisten besuchen sie bis zur
Einschulung.

Haben sie noch weitere Kinder?

Rund 63 % der befragten Familien (absolut 31) haben mehr als ein Kind, was
doch eine unerwartet hohe Zahl darstellt. Immerhin 71 % (absolut 22) der
Geschwisterkinder sind ebenfalls in das WITAJ-Projekt integriert. Dies ist
ein Indikator fiir die Zufriedenheit der Eltern mit dem Projekt und zeigt
gleichzeitig, dass diese Geschwisterkinder nicht per Zufall in das Projekt ge-
kommen sind, sondern dass man sich aufgrund guter Erfahrungen wohliiber-
legt und bewusst fiir das Projekt entschieden hat.

Berufsausbildung der Eltern

Die Berufsausbildung der Eltern wurde getrennt nach Vater und Mutter er-
fragt, so dass 98 Elternteile berticksichtigt wurden. Hierbei zeigt sich das fol-
gende interessante Bild: 37,8 % der Eltern (absolut 37) sind Angestellte und
19,4 % (19) haben einen Hochschulabschluss. Der Anteil der Arbeiter be-
tragt 15,3 % (15), der der Handwerker (selbststandig und nichtselbststandig)
13,3% (13). Ein Elternteil ubt einen landwirtschaftlichen Beruf aus. Die
ubrigen Eltern haben keine genaueren Angaben zu diesem Punkt gemacht.
Man kann somit davon ausgehen, dass der iberwiegende Teil der Eltern iiber
eine sehr gute Ausbildung verfligt. Meist ist diese auch die Grundlage fiir
die Aufgeschlossenheit gegeniiber anderen Kulturen und Sprachen und fiir
den Wunsch, seinen Kindern die bestmégliche Erziehung und Bildung zu
ermoglichen.

Besitzen Sie Kenntnisse in der sorbischen/wendischen Sprache?

Erfragt wurden von den Eltern (getrennt nach Vater und Mutter) auch die
Kenntnisse und die Art des Erwerbs der sorbischen/wendischen Sprache.
Gemessen an der geringen Verbreitung dieser Sprache in der Niederlausitz,
besitzen doch relativ viele Eltern (22 von 98) Kenntnisse in dieser Sprache.
Die Mehrzahl der Eltern hat diese Sprachkenntnisse in der Schule oder in ei-
nem Sprachkurs erworben. Immerhin 9 Elternteile erwarben ihre Kenntnisse
in der sorbischen/wendischen Sprache noch bei den Eltern oder Grof3eltern.
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Die meisten der befragten Eltern gaben ihre sprachlichen Fahigkeiten so-
wohl im passiven als auch im aktiven Bereich als weniger gut an. Wihrend bei
der passiven Beherrschung meist ein mittelmaflig gutes Verstehen angegeben
wird, werden die aktiven Kenntnisse als mittelmifig bis schlecht — bei Uber-
wiegen des schlechten Sprechens — bezeichnet.

Die Mehrzahl der Eltern mit sorbischen/wendischen Sprachkenntnissen
(17 von 22) spricht — zumindest gelegentlich — zu Hause mit ihren Kindern
in der Zweitsprache. Diese eigentlich positiv zu wertende Einstellung der
Eltern zur sorbischen/wendischen Sprache und zum WITAJ-Projekt kann
zu Konflikten mit dem im WITAJ-Projekt angewendeten Prinzip ,.eine Per-
son — eine Sprache® fithren. Nach diesem Prinzip ist es fiir den Zweitsprach-
erwerb der Kinder wichtig, dass sie einer Person eine Sprache zuordnen kon-
nen. Die Erzieherinnen und muttersprachliche Kontaktpersonen (z.B. die
Grofieltern) ibernehmen den sorbischen/wendischen Part und die Eltern
sprechen zu Hause mit ihren Kindern die deutsche oder eine andere Mutter-
sprache. So ist gewahrleistet, dass die Kinder beide Sprachen natiirlich erwer-
ben und sie gut auseinander halten kénnen. Hinzu kommt, dass, wie oben
geschildert, die Fahigkeiten der Eltern in der sorbischen/wendischen Sprache
meist nicht sehr gut sind und daher die Moglichkeit besteht, dass sprachliche
Fehler an die Kinder weitergegeben werden, die sich den Kindern einprigen.
Allerdings sollte man die engagierten Bemithungen der Eltern um die Zweit-
sprache ihrer Kinder nicht um jeden Preis unterdriicken, zumal sich viele
Eltern freuen, nun endlich eine Moglichkeit gefunden zu haben, ihre Sprach-
kenntnisse anzuwenden. Die Eltern sollten gezielt iiber diese Problematik
informiert werden, damit sie einen gangbaren Weg fiir sich und ihre Kinder
finden konnen.

Weitere Sprachkenntnisse

Die meisten Eltern besitzen Kenntnisse in mindestens einer weiteren Spra-
che. Hierbei handelt es sich vorwiegend um in der Schule erworbene Kennt-
nisse in Englisch und/oder Russisch. Also hat der Grofiteil der Eltern eigene
Erfahrungen damit gemacht, wie schwierig es ist, sich eine Sprache mit kon-
ventionellem Fremdsprachenunterricht anzueignen. Einige haben als Rand-
bemerkung relativierend dazugeschrieben ,nur Schulenglisch“ (oder ,nur
Schulrussisch), schitzen diese Kenntnisse offenbar als nur gering ein. Viel-
leicht hat gerade die Erfahrung, dass man die mit Fremdsprachenmethodik
mihsam erlernten Sprachkenntnisse (einschliefflich der in der sorbischen/
wendischen) kaum anzuwenden in der Lage ist, einige Eltern dazu bewogen,
ihren Kindern einen Vorteil beim Spracherwerb zu verschaffen — nimlich den
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Vorteil der natiirlichen Sprachaneignung, verbunden mit der Option, spater
leichter andere Sprachen lernen zu kénnen.

Besitzen die GrofSeltern oder andere nahe Verwandte des Kindes Kenntnisse
in der sorbischen/wendischen Sprache?

Von 42,3 % der Kinder (22 absolut) besitzt zumindest ein Grof3elternteil oder
ein anderer naher Verwandter Kenntnisse in der sorbischen/wendischen
Sprache (die Eltern sind hierbei ausgenommen, deren Kenntnisse wurden
bereits beschrieben). Mehr als % dieser Personen (17) sprechen mit den Kin-
dern sorbisch/wendisch, davon 11 sogar oft. Natiirlich sind die regionalen
Unterschiede sehr deutlich. In Drachhausen haben 83,3 % der Kinder Ver-
wandte mit sorbischen/wendischen Sprachkenntnissen, in Striesow 71,4 %,
in Janschwalde 50 %, in Vetschau 16,6 %. In Neu Zauche, das am Rande des
angestammten sorbischen/wendischen Siedlungsgebietes liegt, besitzt nach
den Angaben der Eltern kein einziger naher Verwandter der Kinder derartige
Sprachkenntnisse.

Es hat positiv tiberrascht, wie viele Kinder auch auflerhalb ihrer WITAJ-
Gruppe Kontakt zu sorbischen/wendischen Sprachtrigern haben und erleben
konnen, dass diese Sprache nicht nur in Kindergarten oder Schule gesprochen
wird, sondern ihren Platz auch im familidren Umfeld noch behauptet. So be-
greifen sie die Sprache nicht nur als ,Kindergartensprache®, sondern auch
als ,,Familiensprache®. Dieser Kontakt ist enorm wichtig fiir die Sprachent-
wicklung der Kinder, da er oft die einzige Moglichkeit zum Sprachaustausch
in der Zweitsprache auferhalb der WITAJ-Gruppe darstellt. Aber auch hier
sollte man das Prinzip ,eine Person — eine Sprache“ nicht vernachlissigen.
Wenn die Grofieltern, andere Verwandte oder Bekannte, die die sorbische/
wendische Sprache beherrschen, mit den Kindern sorbisch/wendisch spre-
chen, sollten sie dies moglichst konsequent nur in dieser Sprache tun.

Andererseits ist es natiirlich bemerkenswert, dass so viele Eltern, die kei-
ne direkten sorbischen/wendischen Vorfahren haben, an der Vermittlung der
sorbischen/wendischen Sprache interessiert sind und mit der Entscheidung

fir das WITAJ-Projekt zum Erhalt dieser kleinen Sprache beitragen.

Welches waren Ihnen die wichtigsten Griinde fiir die Entscheidung, IThr Kind
in die WITAJ-Gruppe zu geben? (Mehrfachnennungen moglich)
1 Wir mochten damit die geistige Entwicklung unseres Kindes fordern.
2 Wir mochten, dass unser Kind bereits im Kindergarten eine zweite Sprache
kennen lernt.
3 Wir mochten zum Erhalt der sorbischen/wendischen Sprache beitragen.
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4 Wir wollten unser Kind unbedingt zu dieser Erzieherin in die Gruppe
geben, da sie gute pidagogische Arbeit leistet.

5 Wir mochten die Grundlage fiir den WITAJ-Unterricht in der Schule
schaffen.

6 Das Kind soll die Sprache unserer Vorfahren wieder sprechen.

7 Bekannte oder Verwandte haben schon gute Erfahrungen mit diesem
Projekt gemacht.

8 Die Kita ist in der Nihe der Wohnung bzw. liegt auf dem Arbeitsweg.

9 Andere Griinde

10 In einer anderen (deutschsprachigen) Gruppe war kein freier Platz.

Bei der Frage nach den wichtigsten Griinden fir die Entscheidung, ihr Kind
in eine WITAJ-Gruppe zu schicken, gab die Mehrzahl der Eltern an, sie moch-
te die geistige Entwicklung ihrer Kinder f6rdern (39) und/oder wiinscht das
frithe Erlernen einer Zweitsprache (38) (Vgl. Diagr. 3). Die Hauptgriinde lie-
gen in der gewlinschten Forderung der kognitiven Fihigkeiten’ der Kinder.
Immerhin 20 Elternpaare duflern den Wunsch, zum Erhalt der sorbischen/
wendischen Sprache beizutragen, bei gleichzeitiger Nutzung der Vorteile der
Zweisprachigkeit, denn dieser Aspekt wird meist in Kombination mit einem

Diagramm 3

50 +

40

30

20 +

10 +

3 Vgl. H. Wode, Lernen in der Fremdsprache: Grundziige von Immersion und bilingu-
alem Unterricht, [smaning 1995, S. 40ff.
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oder beiden der erstgenannten Punkte gewahlt. Eher praktische Erwagungen,
wie die Nihe zur Wohnung oder der Weg zur Arbeit, spielten bei der Ent-
scheidung fiir die WITAJ-Gruppe kaum eine Rolle. Ein Elternpaar hat un-
ter ,andere Griinde“ geschrieben: ,,Die sorbischen Briuche sollen erhalten
bleiben.“

Nicht ein einziges Elternpaar wihlte die WITAJ-Gruppe fiir sein Kind,
weil in einer anderen Gruppe kein Platz zu bekommen war. Das bedeutet,
dass ausnahmslos alle befragten Eltern ihre Kinder freiwillig fiir das WITA]-
Projekt anmeldeten und nicht etwa, weil ihnen keine andere Wahl blieb.

Man sollte besonders den Aspekt der guten pidagogischen Arbeit der Er-
zieherinnen nicht unterschitzen, denn bei nicht wenigen Eltern hat gerade
dies den Ausschlag gegeben. Ein Sprachprojekt kann noch so attraktiv fiir
die Eltern sein — wenn sie mit der Erzieherin nicht zufrieden sind, vertrauen
sie ihr ihr Kind nicht an.

Es zeigt sich, dass die Motivation der Eltern den Zielen des WITAJ-Pro-
jekts entspricht — die Nutzung der Vorteile einer frithen mehrsprachigen Er-
ziehung fiir die kognitive Entwicklung des Kindes verbunden mit der Erhal-
tung der sorbischen/wendischen Sprache.

Worin seben Sie die wichtigsten Vorteile, die die Kenntnis der sorbischen/
wendischen Sprache Ihrem Kind bringt? (Mebrfachnennungen moglich)
Dem Kind fillt es spater leichter, andere Sprachen zu lernen.

Es fordert die geistige Entwicklung des Kindes.

Es lernt eine andere Kultur mit ihren Brauchen und Traditionen kennen.

Es ist heutzutage gut, mehr als nur eine Sprache zu konnen.

Es wird aufgeschlossener und toleranter gegeniiber anderen Kulturen.

AN AW N

Es kann sich spiter gut mit unseren polnischen und tschechischen Nachbarn
verstandigen.
Es wird Vorteile in seiner beruflichen Entwicklung haben.

o N

Es kann sich mit Verwandten, Bekannten oder Nachbarn in deren Mutter-
sprache unterhalten.

9 Die Kenntnis der sorbischen/wendischen Sprache bringt ihm keine
Vorteile.

Der wichtigste Vorteil, den sich die Eltern von der Kenntnis der sorbischen/
wendischen Sprache fiir ihre Kinder erhoffen, besteht darin, dass es den Kin-
dern spiter einmal leichter fallen soll, andere Sprachen zu erlernen (40 Nen-
nungen, 81,6 %, Vgl. Diagr. 4). 37 Elternpaare (75,5%) erwarten eine For-
derung der geistigen Entwicklung des Kindes. Den meisten Eltern ist also,

53



Diagramm 4

45 7

40

35 1

30 +

25

20 A

15 1

10 1

wie schon bei der vorhergehenden Frage erkennbar, der Nutzen der frithen
Zwei- oder Mehrsprachigkeit bekannt. Es ist damit auch nicht zu erwarten,
dass sie, wenn in der Schule andere Sprachen hinzukommen, ihr Kind aus
dem Projekt herausnehmen, nur weil sie befiirchten, das Kind konnte nicht
mehrere Sprachen gleichzeitig erlernen oder wiirde tiberfordert werden.

Viele Eltern sehen es als einen wesentlichen Vorteil an, dass ihre Kinder mit
der Zweitsprache auch eine andere Kultur mit ihren Briuchen und Traditio-
nen kennen lernen (33 Nennungen; 67,3 %). Der allgemeineren Aussage, dass
es heutzutage gut ist, mehr als nur eine Sprache zu kénnen, stimmten noch
22 Eltern (44,9 %) zu. Auch hier wird ein Argument fiir das WITAJ-Projekt
widergespiegelt, das besagt, dass es im modernen Europa wichtig ist, mehrere
Sprachen — darunter auch eine Regionalsprache — zu beherrschen. 19 Eltern-
paare (38,8 %) sahen es als wichtiges Plus an, dass das Kind aufgeschlossener
gegeniiber anderen Kulturen sein wird, was man ebenfalls im erwihnten eu-
ropaischen Kontext sehen sollte. Obwohl immerhin 18 Eltern (36,7 %) es als
groflen Gewinn betrachten, wenn sich ihre Kinder spiter mit den polnischen
oder tschechischen Nachbarn verstindigen konnen, sehen sie dies offenbar
nicht als Vorteil fiir deren berufliche Entwicklung, denn nur 7 Eltern (14,3 %)
stimmten dieser Aussage zu.

Da es in der Niederlausitz bekanntlich nur noch wenige sorbische/wen-
dische Sprachtriger gibt, ist es normal, dass lediglich 5 Elternpaare (10,2 %)
es als wesentlichen Vorteil ansehen, dass sich ihr Kind mit Verwandten, Be-
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kannten oder Nachbarn in deren Muttersprache unterhalten konnte, da das
sprachliche Umfeld solch eine Méglichkeit von vornherein ausschliefit. Aller-
dings hatten zuvor bekanntlich 22 Elternpaare angegeben, dass sie sorbische/
wendische Sprachtriger in der Familie haben, von denen sich 17 zumindest
gelegentlich mit den Kindern in deren Zweitsprache unterhalten. Offenbar
wird dies nicht unbedingt mit den Vorteilen der Sprachkenntnis in Zusam-
menhang gebracht, oder nicht als so wichtig wie die anderen moglichen Vor-
teile erachtet, da sich die Kinder doch in ihrer starken deutschen Mutterspra-
che mit ihren Grofleltern unterhalten konnen.

Kein einziger der Befragten nahm an, dass die Kenntnis der sorbischen/
wendischen Sprache keinen Nutzen bringt, was aber auch so vorauszusehen
war, denn schliefllich haben sich alle Eltern freiwillig und bewusst fiir das
WITA]J-Projekt entschieden. Die gegebenen Antworten weisen darauf hin,
dass der WITA]J-Elternkreis informiert tiber die Vorteile der zweisprachigen
Erziehung sowie aufgeschlossen und tolerant anderen Sprachen und Kultu-
ren gegeniiber ist.

Hitten Sie Ihr Kind, wenn es moglich gewesen ware, lieber in eine Gruppe
gegeben, in der eine andere Sprache als die deutsche oder sorbische/wendische
gesprochen wird?

18,4 % der Eltern wiirden ihr Kind lieber in eine Gruppe geben, in der eine
andere Sprache als die deutsche oder die sorbische/wendische angeboten
wird. 36,7 % wissen nicht, wie sie sich bei einem solchen Angebot entschei-
den sollten. 44,9 % der Eltern haben sich bewusst fiir dieses Projekt mit der
Regionalsprache entschieden und hitten ein anderes zweisprachiges Modell
nicht in Betracht gezogen. Dieser Punkt zeigt auf, dass ein Teil der Eltern
nur allgemein die frithe Zweisprachigkeit ihrer Kinder wiinscht, nicht aber
unbedingt die Erlangung der sorbischen/wendischen Sprache als das beste
Mittel erachtet. Sicher hitten einige Eltern eine Weltsprache wie Englisch der
kleineren Sprache vorgezogen.

Sprachverhalten des Kindes zu Hause

Die Eltern sind gebeten worden, einige Angaben zum Sprachverhalten ihrer
Kinder zu Hause zu machen. Es wurde speziell nach der Haufigkeit der Ver-
wendung von Liedern und Reimen in der Erst- und Zweitsprache sowie dem
Anteil der deutschen und der sorbischen/wendischen Sprache im hiuslichen
Umfeld gefragt. Dabei muss beachtet werden, dass einige der kleineren Kin-
der iiberhaupt noch nicht oder nur in sehr geringem Umfang sprechen — dies
sowohl in der Erst- als auch in der Zweitsprache.
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Einige der sich aus dieser Frage ergebenden Resultate waren doch eini-
germaflen iiberraschend. So singen die Kinder zu Hause fast genauso oft
sorbische/wendische wie deutsche Lieder (Vgl. Diagr. 5). Die Eltern von
33 Kindern gaben an, dass die Kinder zu Hause sehr oft oder oft Lieder
in sorbischer/wendischer Sprache singen. Fiir die in deutscher Sprache ge-
sungenen Lieder betrigt die Zahl 35, also nur unwesentlich mehr. Jeweils
11 Eltern gaben an, dass deutsche und sorbische/wendische Lieder nur selten
gesungen werden. Insgesamt singen zu Hause also 43 Kinder sorbische/wen-
dische Lieder und 46 deutsche Lieder. 5 Kinder singen zu Hause nie Lieder
in sorbischer/wendischer Sprache, 1 Kind keine in deutscher Sprache. Dieser
letzte Punkt ist aber hinsichtlich der Tatsache zu relativieren, dass einige Kin-
der noch zu klein zum Singen waren bzw. sich erst kurze Zeit in der WITA]J-
Gruppe authielten und somit Lieder in der Zweitsprache noch nicht kannten.
Erfreulicherweise kann festgehalten werden, dass die meisten Kinder Lieder
in beiden Sprachen gleichermafien kennen. Die zuweilen geduflerte Beftirch-
tung, die WITAJ-Kinder wiirden Defizite beim Erlernen deutscher Lieder
erleiden, hat sich nicht bewahrheitet.

Betrachtet man die Angaben tiber die Haufigkeit der vorgetragenen Reime
und Gedichte in beiden Sprachen, kommt man zu dhnlichen Resultaten wie
bei den Liedern. Die Quantitit ist hier insgesamt geringer als bei den Liedern,
doch die Tendenz ist eine dhnliche (Vgl. Diagr. 6). 10 Kinder sagen zu Hause

Diagramm 5

357 [0 es singt sorb./
wend. Lieder
30
B s singt deutsche

25 | Lieder
20 +
15 1
10

5 -

0 T

sehr oft oft selten nie
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Diagramm 6

25 7 [ sorb./wend.
Gedichte
oder Reime

20

M deutsche
Gedichte
157 oder Reime

10

sehr oft oft selten nie

oft Gedichte oder Reime in sorbischer/wendischer Sprache auf, 15 Kinder
sehr oft oder oft in deutscher Sprache. 11 Kinder sagen nie sorbische/wendi-
sche Reime auf, 8 Kinder nie deutsche. Insgesamt geben also 35 Kinder Ge-
reimtes in sorbischer/wendischer Sprache wider und 36 in deutscher Sprache.
Dass die Haufigkeit der Reime hinter der der Lieder zuriickbleibt, ist ganz
einfach zu erkliren: Das Singen, ganz gleich in welcher Sprache, macht den
Kindern sehr viel Spaf}, besonders dann, wenn es auch noch mit Bewegung
verbunden wird. Gerade deswegen ist es ja auch so immens wichtig bei der
natlrlichen Vermittlung einer Sprache.

An diesen Zahlen ist gut ablesbar, dass die WITAJ-Erzieherinnen vorbild-
liche immersive Arbeit in ihren Gruppen leisten, denn die vielfaltige Vermitt-
lung von Liedern und Reimen in der Zweitsprache ist ein wichtiger Bestand-
teil der Immersionsmethode.

Die Kinder sprechen zu Hause in der Regel deutsch und bringen zu unter-
schiedlichen Anteilen und in unterschiedlicher Haufigkeit einzelne Elemente
der sorbischen/wendischen Sprache ein (Vgl. Diagr. 7). Dies stellt eine vol-
lig normale Sprachverteilung dar, da die deutsche Sprache von den Kindern
in der Regel als Erstsprache erworben worden ist und durch das deutsche
Umfeld und die Deutschsprachigkeit der Eltern auch ihre starke Sprache ist.
Aus rein praktischen Erwigungen gibt es keine Veranlassung, zu Hause sor-
bisch/wendisch zu sprechen. Tun die Kinder dies dennoch, dann entweder,
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Diagramm 7

25 + [0 es spricht deutsch
und verwendet
| dabei einzelne
20
sorb./wend.
Worte/Wortgruppen
15 A

M es spricht deutsch
ohne die Verwendung
sorb./wend. Worte

10 1

immer oft selten nie

da sie bestimmte Begriffe oder Redewendungen vorwiegend aus dem Kin-
dergarten — also nur sorbisch/wendisch — kennen und den in der deutschen
Sprache noch fehlenden Begriff ersetzen oder aus Stolz darauf, eine zweite
Sprache sprechen zu kdnnen, vielleicht, um ein wenig damit ,,angeben® zu
konnen. Einige Kinder freuen sich dartiber, dass sie eine ,,Geheimsprache” —
oder zumindest einige Elemente dieser — sprechen konnen, die ihre Eltern
oder Geschwister nicht verstehen.

Ein weiterer Grund fiir die Anwendung der Zweitsprache zu Hause
konnte sein, dass sie von den Eltern oder Grofleltern in sorbischer/wendi-
scher Sprache angesprochen werden und automatisch auch in dieser Sprache
antworten. Auch Geschwisterkinder verwenden zeitweise die gemeinsame
Zweitsprache untereinander.

Eine unabsichtliche Vermischung beider Sprachen erfolgt nach Aussagen
der meisten Eltern nicht oder nur selten (Vgl. Diagr. 8). Die Kinder konnen in
der Regel den Gebrauch beider Sprachen voneinander gut abgrenzen und von
einer Sprache in die andere umschalten (Code-switching®), ohne sie zu ver-
mengen. Nur4 Kinder sprechen zu Hause oft ganze Sitze in der Zweitsprache,
15 tun dies selten und 24 gar nicht (Vgl. Diagr. 9). In einem Fall sprechen
die Eltern mit ihrem Kind zu Hause einschlief{lich sorbisch/wendisch, hier
weichen die Angaben von den o.g. Aussagen natiirlich stark ab. Die Eltern

4 Vgl. H. Wode, Lernen in der Fremdsprache: Grundziige von Immersion und bilin-
gualem Unterricht, Ismaning 1995, S. 39f.
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Diagramm 8

25 +

B das Kind mischt
Deutsch und
Sorbisch/Wendisch

20 A

15 +

10 +

i '
L4

immer

Diagramm 9

selten

B das Kind spricht
ganze sorb./wend.

Sitze

25 +
20 1
15
10 +
5
-8

immer

selten
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haben angemerkt, dass ihr Kind im hiuslichen Umfeld nur mit den Grofiel-
tern und anderen Personen deutsch spricht, nicht aber mit den Eltern.

Woher/von wem haben Sie das erste Mal etwas iiber das WITAJ-Projekt er-
fahren?

Die Befragung hat deutlich gezeigt, dass der iberwiegende Teil der Eltern
vom WITAJ-Projekt das erste Mal aus dem Kindergartenumfeld (64,6 %)
und von Verwandten und Bekannten (24,6 %) etwas gehort hat. Nur jeweils
2 Elternpaare haben ihre ersten Informationen tiber das WITAJ-Projekt aus
Presse und Rundfunk, von Mitarbeitern des WITAJ-Sprachzentrums oder
von Mitarbeitern des Sorbischen Schulvereins e.V. Nur ein einziges Eltern-
paar hat diese Erstinformationen aus der Informationsbroschiire des WITA]-
Sprachzentrums bezogen. Dies bedeutet, dass die Offentlichkeitsarbeit des
WITAJ-Sprachzentrums potentielle Interessenten offenbar sehr spit erreicht,
namlich erst nachdem sie sich bereits anderweitig kundig gemacht haben.
Wenn wir wollen, dass die Eltern fachkundige Erstinformationen erhalten,
miissen wir unsere Offentlichkeitsarbeit in den entsprechenden Einrichtun-
gen oder Gemeinden forcieren und die Erzieherinnen und Triger der Einrich-
tungen gezielt weiterbilden, damit sie qualifizierte Aussagen zum Projekt
treffen konnen. Bei den Erzieherinnen erfolgen derartige Weiterbildungen
bereits regelmiflig.

Fiiblen Sie sich ausreichend informiert iiber das WITAJ-Projekt?

40 der 49 Elternpaare (81,6 %) halten sich fiir ausreichend informiert tiber das
WITAJ-Projekt. 6 Eltern (12,2 %) wussten nicht einzuschitzen, ob ihnen die
zuginglichen Informationen gentigen. Nur 2 Elternpaare (4,1 %) gaben an,
dass sie nicht zureichend informiert seien. Dies zeugt einerseits von der gu-
ten Informationspolitik und Offentlichkeitsarbeit der Erzieherinnen und der
verantwortlichen Institutionen, weist aber andererseits auch auf Reserven bei
der Elternarbeit hin, denn es sollten ausnahmslos alle Eltern bestmoglich in-
formiert sein tiber das Projekt, dem sie ihre Kinder anvertraut haben. Even-
tuell wire es sinnvoll, einen neuen Flyer mit den wichtigsten Elterninforma-
tionen zu erarbeiten und an alle Eltern auszugeben, denn die vorhandenen
und allen Eltern zuginglichen Materialien scheinen den Informationsbedarf
noch nicht vollstindig zu decken oder werden nicht von allen Eltern wahrge-
nommen. Die Eltern benotigen neben den Hintergrundinformationen zum
WITAJ-Projekt und zur Zweisprachigkeit vor allem praktische Ratschlage,
wie sie sich selbst am besten in das Projekt einbringen konnen. Auch der Er-
fahrungsaustausch mit anderen Eltern wire sicher eine willkommene Hilfe.
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Fiiblen Sie sich ausreichend informiert iiber die sprachliche Entwicklung Ihres
Kindes?

Etwas anders ist die Situation in Bezug auf die Informationen tiber die sprach-
liche Entwicklung der Kinder einzuschitzen. Hierbei fithlten sich 32 Eltern-
paare (65,3 %) hinreichend informiert, jeweils 8 Eltern (16,3 %) bekamen
ihrer Meinung nach nicht gentigend Informationen geboten bzw. wussten
nicht, wie sie die zur Verfigung stehenden Informationen bewerten sollten.
Dies bedeutet fiir uns, dass alle Erzieherinnen befihigt werden miissen, noch
kompetenter als bisher Auskunft geben zu konnen tiber die sprachliche Ent-
wicklung jedes einzelnen Kindes und diese Informationen auch regelmiflig
an die Eltern weitergeben. Die Sammlung der Beobachtungen des jeweiligen
Sprachstandes sollte am praktikabelsten in Form eines von den Erzieherin-
nen regelmaflig auszufiillenden Erfassungsbogens geschehen. Die Kriterien
dafiir kénnten gemeinsam mit dem WITA]J-Sprachzentrum erarbeitet und
fur die Praxis aufbereitet werden.

Des weiteren miissen die Eltern auch tber die theoretischen Vorausset-
zungen des Zweitspracherwerbs und das Zusammenwirken mit der Erstspra-
che im Bilde sein, was wiederum das WITAJ-Sprachzentrum in die Pflicht
nimmt. Vielleicht sollte ein Mitarbeiter des WITAJ-Sprachzentrums stindig
oder zu bestimmten Sprechzeiten fiir Elternanfragen zur Verfiigung stehen.
Gerade die sachkundigen Auskiinfte zum Sprachverhalten der Kinder sind
fir die Eltern sehr wichtig, denn sie miissen wissen, wie sie die verschieden-
sten sprachlichen Auflerungen ihrer Kinder in der Erst- und in der Zweit-
sprache einzuordnen haben und sie miissen auch dartiber informiert sein, ob
die sprachlichen Fihigkeiten der Kinder altersgerecht entwickelt sind.

Lesen Sie regelmdfSig die Elterninformationen in den Lutki-Heften’?

Lediglich 19 der 49 befragten Elternpaare (38,8 %) lesen regelmaflig die
deutschsprachigen Elterinformationen in den Lutki-Heften. Einige gaben
sogar an, dass sie diese noch nie zu Gesicht bekommen haben oder nicht
(bzw. nicht mehr) erhalten. Eine sofortige Nachfrage bei den Erzieherinnen
ergab tatsdchlich, dass in einigen Einrichtungen die Lutki-Hefte nur unre-
gelmiaflig ausgeteilt werden oder nur innerhalb der Gruppen genutzt werden

5 Das WITAJ-Sprachzentrum gibt seit 2003 vierteljahrlich ein Informationsheft fiir die
Kinder, Eltern und Erzieherinnen der WITAJ-Gruppen mit dem Namen ,LUTKI“ fir
die Niederlausitz heraus. (Fiir die Oberlausitz existiert dieses Heft schon ein Jahr linger.)
Die Elterninformationen sind in deutscher Sprache, die fiir Beschiftigung mit den Kin-
dern gedachten Texte sorbisch/wendisch.
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und nicht an die Eltern weitergeleitet werden. Es wurde allerdings auch ange-
merkt, dass die Hefte teilweise fiir die Eltern ausliegen, oft aber keine Beach-
tung finden. Daraufhin wurden die Erzieherinnen nochmals eindriicklich ge-
beten, den Eltern die Elterninformationen regelmaflig direkt auszuhindigen
und deren Studium zu empfehlen. In diesem Zusammenhang ist es natiirlich
bemerkenswert, dass die meisten Eltern sich dennoch gut informiert fiihlten,
auch ohne das Studium der fiir sie gedachten Hauptinformationsquelle.

Besitzen Sie zu Hause sorbisch/wendischsprachige Materialien?

Den WITA]J-Kindern der Kindertagesstitten stehen nach Aussagen der El-
tern zu Hause relativ wenige sorbisch/wendischsprachige Materialien zur
Verfligung. Am meisten verbreitet sind Kinderbiicher in sorbischer/wendi-
scher Sprache (25 Nennungen, entspricht ca. 51 % der Familien). Nur 13 von
49 Familien (26,5 %) gaben an, dass sie zu Hause die Lutki-Hefte besitzen,
was die obige Aussage zwar unterstreicht, aber nicht erklirt, wieso 19 El-
tern angaben, dass sie die Lutki-Hefte regelmiflig lesen. Andere Materialien,
wie Zeitungen/Zeitschriften, die Kinderzeitschrift Plomje, CDs, Videos und
Computerspiele, sind nur sehr sporadisch vorhanden. 13 Eltern, das sind im-
merhin 26,5 %, haben zu Hause tiberhaupt keine Materialien in der Zweit-
sprache ihrer Kinder. Viele Eltern scheuen sich offenbar davor, Materialien
in einer Sprache zu kaufen, die sie selbst nicht verstehen und ihren Kindern
nicht selbst vermitteln konnen. Diesen Eltern sollte man vielleicht speziell
den Erwerb von Tontrigern, Videos und Computerspielen empfehlen, damit
ihre Kinder auch zu Hause die eine oder andere Anregung in der Zweit-
sprache bekommen. Auch wenn durch fehlende Kommunikation oder In-
teraktion diese Materialien nur bedingt der Sprachférderung dienen, kénnen
sie — dosiert eingesetzt — durchaus die Bemiithungen der Erziecherinnen um
die Zweitsprache unterstiitzend begleiten. Dies wiirde auch dem immersi-
ven Prinzip ,eine Person — eine Sprache” nicht entgegenstehen, da die Eltern
als Sprachtriger der deutschen Sprache nicht auch die sorbische/wendische
Sprache mit den Kindern sprechen.

Wie fordern Sie zu Hause die deutsche Sprache Ihres Kindes?
(Mehrfachnennung moglich)

1 Wir sprechen sehr viel mit dem Kind.

2 Wir lesen ihm viel vor.

3 Wir singen mit ihm.

4 Wir lassen es mit anderen Kindern spielen.

5 Wir fordern die Sprache iiber das gemeinsame Spiel.
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6 Wir lassen es CDs/Kassetten horen.

7 Wir bringen ihm Reime bei.

8 Wir lassen es Fernsehen schauen.

9 Anderes (hier wurde Video/DVD genannt)

Nach Auskunft der Eltern ist davon auszugehen, dass sie der Entwicklung
der deutschen Sprache ihrer Kinder genug Aufmerksamkeit widmen und sie
bewusst fordern (Vgl. Diagr. 10). Dies bezieht sich besonders auf den akti-
ven sprachlichen Umgang der Eltern mit ihren Kindern (Sprechen, Vorlesen,
Singen, Spielen), aber auch auf das Anh6ren von CDs und Kassetten. Auch
das gemeinsame Spiel mit anderen Kindern wird als Moglichkeit der Forde-
rung der deutschen Sprache erkannt. Das Fernsehen wird scheinbar als ein
zur sprachlichen Entwicklung wenig geeignetes Mittel betrachtet. Die Eltern
haben also sehr wohl erkannt, dass die beste Sprachférderung durch kommu-
nikative Beschiftigung mit dem Kind erfolgt und dass ein einfaches Vorset-
zen von Horspielen und Fernsehsendungen nicht die ideale Sprachférderung
darstellt, besonders auch in Hinsicht auf die Flut von Reizen, die das Kind
oft nicht allein verarbeiten kann und mit der es vielleicht tiberfordert wird.®

Diagramm 10

45 -

40 -

35 A

30

25 +

20 +

15

10

6 Vgl. W. Wendlandt, Sprachstorungen im Kindesalter: Materialien zur Fritherkennung
und Beratung, Stuttgart/New York 2000, S. 80.
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Vergleicht man nun zusammengefasst die Quantitit der kommunikativen
und nichtkommunikativen Formen bei der Forderung der deutschen Mut-
tersprache der Kinder, ergibt sich ein eindeutiges Uberwiegen kommunikati-
ver Formen (Vgl. Diagr. 11).

Diagramm 11

250 -

200 +

150 +

100

50

kommunikative Formen nichtkommunikative Formen

Haben Sie den Eindruck, dass Ihr Kind stolz darauf ist, mebr als nur eine
Sprache zu konnen?

Die Mehrzahl der Eltern (genau waren dies 33, was 67,3 % der befragten El-
tern entspricht) hat den Eindruck gewonnen, dass ihre Kinder stolz darauf
sind, mehr als nur eine Sprache zu kénnen. Nur 4 gaben an, dass sie diesen
Eindruck nicht hitten, einer davon mit dem Vermerk ,noch nicht®. Dieses
Kind war auch erst 1 Jahr 8 Monate alt. 15 Eltern konnen nicht einschitzen,
ob ihre Kinder einen gewissen Stolz auf ihre Fahigkeiten zeigen. Hier wurde
von einigen angemerkt, dass die Kinder noch zu klein seien, um eine solche
Aussage treffen zu konnen. 9 dieser Kinder waren zwischen 1 und 3 Jahren alt
und haben verstindlicherweise noch kein Bewusstsein fiir ihre Zweitsprache
entwickelt. Kinder, die mit der Zweisprachigkeit grofl werden, empfinden
diese oft als vollig normal und entwickeln demzufolge auch keinen besonde-
ren Stolz auf dieses fiir sie selbst so nebensichliche Kénnen.
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Nach den Erfabrungen, die Sie bisher mit dem WITA]J-Projekt gemacht haben,
wiirden Sie Ihr Kind obne Bedenken wieder in eine WITAJ-Gruppe geben?
Nur eine einzige der befragten Familien wiirde ihr Kind nicht wieder in eine
WITA]J-Gruppe geben. Alle anderen Eltern wiirden dies jederzeit wieder tun,
sind also mit der Entwicklung des Kindes in der WITA]J-Gruppe zufrieden
und ihre Erwartungen an das Projekt haben sich grofitenteils erfullt.

Bemerkungen/Hinweise

Am Ende der Befragung erhielten die Eltern die Moglichkeit, allgemeine
Bemerkungen oder Hinweise zu notieren. Neun Elternpaare nutzten diese
Moglichkeit auch. Die meisten Anmerkungen wiesen eine positive Tendenz
auf und reichten vom Dank fir das WITAJ-Projekt allgemein bis zur Schil-
derung der eigenen Bemithungen um die sorbische/wendische Sprache. Die
kritischeren Aussagen zeigen, dass die Eltern am WITAJ-Projekt interessiert
sind und im Interesse des Projekts Verbesserungen fiir wiinschenswert halten.
Dies betrifft besonders die Offentlichkeitsarbeit fiir das WITAJ-Projekt, die
Einbeziehung der Eltern und die Altersmischung einiger WITAJ-Gruppen.

Zusammenfassung

Insgesamt kann ein positives Restimee der Elternbefragung in den genannten
funf Einrichtungen gezogen werden. Die Mehrzahl der Eltern zeigt sich mit
dem WITA]J-Projekt zufrieden und mochte bewusst die Vorteile der Zwei-
sprachigkeit fiir ihre Kinder nutzen, was zugleich die Hauptmotivation fir
die Beteiligung am Projekt darstellt. Auch der Wunsch, etwas fiir den Erhalt
der sorbischen/wendischen Sprache und Kultur zu tun, ist von sehr vielen
Eltern geduflert worden. Das Sprachverhalten der Kinder im hiuslichen Um-
feld entspricht den Erwartungen und dem sprachlichen Verméogen.

Es hat sich deutlich herauskristallisiert, dass die Offentlichkeitsarbeit sei-
tens des WITAJ-Sprachzentrums verbessert werden muss. Die Eltern sollten
viel intensiver, als bisher geschehen, tiber die sprachliche Entwicklung ihrer
Kinder und die Theorie und Praxis des Zweitspracherwerbs informiert wer-
den. Sie missen in Zukunft stirker in verschiedene Ebenen des WITA]-Pro-
jekts gewinnbringend einbezogen werden, denn ohne das Mitwirken der El-
tern ist das WITAJ-Projekt zum Scheitern verurteilt.
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Empirische Untersuchung
zur Einstellung der Eltern
zum Sprachprogramm WITA]

SUSANNE GRAHL

1. Einleitung und Methode

Seit sieben Jahren wird im Rahmen des WITAJ-Projekts versucht, das Nie-
dersorbische zu revitalisieren, indem Kinder bereits im Kindergarten und
spater in der Grundschule intensiven Kontakt zu dieser Sprache haben. Bei
diesem Projekt handelt es sich um einen bilingualen Ansatz, bei dem die Kin-
der mit Hilfe der Immersionsmethode die Gelegenheit haben, neben ihrer
Muttersprache (Deutsch) eine weitere Sprache, hier Niedersorbisch, zu er-
werben. Ziel dieses Projekts ist es, den Kindern das Niedersorbische in dem
Maf8e zu vermitteln, dass sie in der Lage (und gewillt) sind, die Sprache spater
im Alltag zu verwenden.

Im September 2004 wurde an der Grundschule Sielow, an der vor finf
Jahren die erste WITAJ-Klasse eingerichtet wurde, eine Befragung der Eltern
zum WITA]J-Projekt durchgefithrt. In diesem Fragebogen sollten u. a. Daten
zum sprachlichen Umfeld der Kinder auflerhalb der Schule ermittelt werden.
Aber auch die eigene Beurteilung des WITAJ-Projekts und die Einstellung
der Eltern dazu waren von Interesse.

Uber die Rolle der Eltern bei der Formierung der Einstellung zur Sprache
bei den Kindern ist in der Spracherwerbsforschung bisher noch relativ we-
nig bekannt. Da jedoch Faktoren wie Einstellung und Motivation erworbene,
das heiflt von auflen kommende Eigenschaften und Teil der Sozialisation sind,
missen die Eltern neben der peer-group mit als wichtigste Vermittler gelten.
Zwar bedeutet dies nicht immer, dass eine positive Einstellung bei den El-
tern zu einer positiven Einstellung bei den Kindern fihrt; auch das Gegenteil
kann der Fall sein. Trotzdem hat man in einer Studie in Grofibritannien fest-
gestellt, dass die Einbeziehung der Eltern in die sprachlichen Aktivititen der
Kinder (Lesen, Hausaufgaben, Klassenraum) einen positiven Effekt auf die
sprachlichen Fortschritte der Kinder hat, selbst wenn die Eltern die Sprache
nicht beherrschen (Cummins 1986: 18 ff.).

Die Resonanz auf den Fragebogen war unerwartet hoch. Zum Zeitpunkt
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der Befragung gab es 52 Schiler, die auf funf Klassenstufen (1.-5. Klasse)
verteilt am WITAJ-Unterricht teilnahmen. Obwohl der Fragebogen von den
jeweiligen WITAJ-Lehrerinnen an die Kinder verteilt wurde und damit ge-
rechnet werden musste, dass nicht jeder Fragebogen seinen Adressaten tat-
sachlich erreicht, haben tiber 90 % der Befragten geantwortet. Diese rege Be-
teiligung spiegelt ein grofles Interesse der Eltern an dem Projekt wider.
Aufgrund der hohen Beteiligung ist das Ergebnis zumindest fiir die Eltern
des WITAJ-Projekts an der Sielower Schule als reprisentativ zu bewerten.
Da sich die Befragung jedoch nur auf eine Schule beschrinkt, gelten die Er-
gebnisse nicht zwangslaufig auch fiir die teilnehmenden Eltern und WITA]J-
Kinder aus anderen Schulen. Noch viel weniger spiegelt sie die Meinung der
heimischen Bevolkerung an sich wider, wie spiter noch gezeigt werden soll.
Die Fragebogen wurden anonym ausgefillt, um die Objektivitit der Aus-
wertung zu gewiahrleisten. Lediglich Klassenstufe und Geschlecht mussten
angegeben werden, allerdings wurde das Geschlecht im Rahmen dieser Ana-
lyse nicht berticksichtigt. Zunichst wurden Fragen zu Dauer, Hiufigkeit und
Art des Kontakts des Kindes mit dem Sorbischen gestellt. Anschlieflend wur-
de das sprachliche Umfeld in der Familie, insbesondere die Sorbischkennt-
nisse der Eltern ermittelt. Schliefllich wurde konkret auf das WITAJ-Projekt
eingegangen, wobei der Schwerpunkt auf der Beurteilung des Projekts durch
die Eltern lag. Hierbei wurde je nach Bedarf auf zweistufige Urteile (ja/nein)
oder Mehrfachwahlantworten (sehr gut, ..., ungentigend) zuriickgegritfen.

2. Ergebnisse

Knapp zwei Drittel der Kinder, die in eine WITA]J-Klasse kamen, wurden
aus dem WITA]J-Kindergarten rekrutiert (Abb. 1). Zwar hatte kaum ein Kind
schon vor dem Kindergarten Kontakt zum Sorbischen, doch haben immer-
hin tiber die Halfte aller Kinder den Kindergarten in den ersten drei Lebens-
jahren besucht und somit war schon ein relativ dauerhafter Kontakt zur L2
vorhanden.

Lambert und Gardner (1972) unterscheiden zwischen ,instrumental“ und
sintegrative attitude®, die fiir die Motivation, eine Sprache zu erlernen, rele-
vant sein konnen. Die instrumentale Seite wurde hier bereits angesprochen.
Hier geht es um den Nutzen und die Verwendbarkeit der Sprache. Doch
nicht nur dieser Faktor kann zu einer hoheren Motivation beitragen, son-
dern auch der Wunsch, sich mit einer bestimmten Gruppe zu identifizieren.
Den Wunsch nach Identifizierung mit anderen halten Lambert und Gardner
fir einen Motivierungsgrund, der linger vorhalt, als die eher emotionslose
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Abbildung 1
Einstieg in das WITAJ-Projekt
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Abbildung 2
Auflerschulischer Kontakt der Kinder mit dem Sorbischen
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Erkenntnis tiber den Nutzen einer Sprache. Allerdings ist zumindest auf Sei-
ten der meisten Eltern in diesem Projekt trotz ihrer iberwiegend positiven
Einstellung nicht zu erkennen, dass wirklich der Wunsch nach Integration
in die sorbische/wendische Gemeinschaft besteht. Hier scheinen wirklich
cher instrumentale Faktoren wie allgemein der Wunsch nach einer zwei-
sprachigen Erziehung und die Zukunftsaussichten der Kinder eine Rolle zu
spielen. Dies machen die Antworten auf Fragen nach moglichen Kontakten
der Kinder zum Sorbischen auflerhalb der Schule und die Haufigkeit solcher
Kontakte deutlich. Ca. 63 % der Kinder beschiftigen sich gar nicht mit dem
Sorbischen in ihrer Freizeit und nur 17 % nehmen an sorbischen/wendischen
Veranstaltungen teil (Abb. 2). Auch die Tatsache, dass in 48 % aller Familien
kein Elternteil in irgendeiner Form etwas Sorbisch versteht, spricht nicht fiir
einen Identifikationswunsch mit der sorbischen Kultur. Abb. 3 zeigt, dass
lediglich eine Mutter (0,4 %) und vier Viter (ca. 2%) ihr Sprachvermégen
als gut einschitzen. Ca. 8% der Miitter und auch der Viter halten zumindest
ihre passiven Fihigkeiten fur gut.

Wihrend der Schulzeit ist der Kontakt der Kinder zur sorbischen Spra-
che tiberwiegend auf den WITAJ-Unterricht beschrinkt. Nur etwa ein
Drittel der Kinder nimmt sorbischsprachige Angebote auflerhalb der Schule
wahr. Hierzu zdhlen hauptsichlich Biicher, womit vermutlich auch die Lese-
fibel gemeint ist. Einige Kinder nehmen auch gelegentlich an kulturellen
Aktivititen teil, wobei diese in der Regel in deutscher Sprache stattfinden.
Offentliche Medien wie die Kinderzeitschrift ,Plomje“ oder die Radiosendung
,BUBAK® fir Jugendliche, die einmal monatlich ausgestrahlt wird, werden
von weniger als jedem 10. Kind in Anspruch genommen. Auch sorbischspra-
chige PC Spiele wie ,,Theo, Leo & Manda“ werden fast gar nicht genutzt.

Der personliche sprachliche Kontakt ist auf wenige Grofieltern (jedes
8. Kind) und noch weniger Elternteile (nur in zwei Familien) reduziert. Die
Mehrheit der Eltern und Grofleltern haben keine sorbischen/wendischen
Sprachkenntnisse. Damit wire fir die meisten ein mogliches Argument, sich
fir eine bilinguale sorbisch-deutsche Erziehung des Kindes zu entscheiden,
hinfallig: die Brickenfunktion zwischen den Generationen.

Nicht ungewohnlich ist, dass eher Miitter als Viter an einem Sprachkurs
teilnehmen (Abb. 4), diese jedoch nicht konsequent fortgefiihrt werden. Auf-
fallend ist, dass insgesamt die Teilnahme an sprachlichen Fortbildungsmafi-
nahmen seitens der Eltern sehr gering ist. Dabei miisste den Eltern bewusst
sein, dass sie nur mit Hilfe eigener Sprachkenntnisse den L2-Erwerb des Kin-
des effektiv unterstiitzen konnen. Die ,,Schule fiir Niedersorbische Sprache
und Kultur® der VHS Cottbus bietet hierzu regelmiflig Anfianger- und Fort-
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Abbildung 3
Sorbischkenntnisse in der Familie (Angaben in %)

[l Verstindnis gut W Sprachvermdgen gut
@ Verstindnis miflig B Sprachvermégen miflig

@ keine Kenntnisse

100% -
80% -
60% -
40%
20% T

0% -

Mutter Vater GrofSeltern

Abbildung 4
Aktive Teilnahme der Eltern aller Klassen an Sorbischkursen

B Miitter B Viter

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

70



geschrittenenkurse in und um Cottbus an. Ein dhnliches, wenn auch schon
etablierteres bilinguales Schulsystem in Deutschland (danisch-deutsch) weist
in Bezug auf Teilnahme der Eltern an Fortbildungsmafinahmen hohere Zah-
len auf. Dort werden die Eltern direkt (durch regelmiflige Hinweise auf
Sprachkurse) und indirekt (Elternabende und schriftliche Informationen auf
Dinisch) aufgefordert, die fremde Sprache zu erlernen.

Bis auf zwei Kinder stehen alle Kinder, nach Aussage der Eltern, dem
WITAJ-Unterricht sehr positiv gegentiber. Hier ist der grofie Vorteil dieser
Sprachvermittlungsmethode gegentiber der herkommlichen Fremdsprachen-
vermittlung im Sorbisch-B-Unterricht zu erkennen. Die Kinder haben keine
zusitzlichen Unterrichtsstunden.

Um in bilingualen Programmen ein wirklich effektives Resultat zu errei-
chen, wird ein Anteil des Unterrichts in der zweiten Sprache (hier also Sor-
bisch) von mindestens 50 % empfohlen. Dies ist in dem WITAJ-Projekt lei-
der nicht der Fall. Wie die Umfrage noch einmal bestitigt, hingt das damit
zusammen, dass ca. die Hilfte der Eltern nicht bereit ist, den sorbischen An-
teil am Unterricht zu erhohen (Abb. 5).

Die Abstimmung zwischen dem deutsch- und dem sorbischsprachigen
Unterricht wird aus Sicht der meisten Eltern (79 %, Abb. 6) als gut empfun-
den, was dem zusitzlichen Engagement der zustindigen Lehrkrifte zu ver-
danken ist. Einige wenige bewerteten die Zusammenarbeit eher negativ (8 %),
doch leider lud der Fragebogen nicht dazu ein, hier konstruktive Kritik an-
zubringen, da kein zusitzlicher Platz daftir ausgewiesen war.

Zu den Unterrichtsmitteln (z.B. Lehrbuicher) haben viele Eltern keine
Angaben gemacht. Dies kann damit zusammenhingen, dass die Eltern auf-
grund ihrer geringen Sorbischkenntnisse diese nicht verstehen. Allerdings
konnte diese Frage auch einfach tibersehen worden sein, da hier keine Ant-
wortmoglichkeiten vorgegeben wurden. Diejenigen, die diese Frage beant-
wortet haben, beurteilten die Lehrbticher positiv. In einigen Fillen wurde
angeregt, den Umfang des Unterrichtsmaterials zu erhohen. Hier bemiiht
sich das WITAJ-Sprachzentrum, diesem Wunsch nachzukommen. Aller-
dings dauert es seine Zeit, bis solche Lehrwerke fertiggestellt sind. Hinzu
kommt, dass das Material fiir die weiterfiihrenden Klassen ebenfalls konzi-
piert werden muss.

Die Zusammenarbeit zwischen der Schule und den Eltern hat nicht allzu
gut abgeschnitten. Leider fehlen hier jedoch bei den meisten Angaben darii-
ber, wo genau die Kritikpunkte liegen. Es wurde angeregt, sorbischsprachi-
ge Freizeitaktivitdten anzubieten und Kontakte mit Kindern anderer slawi-
scher Sprachen aufzubauen. Weitere Verbesserungsvorschlige duflerten sich
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Abbildung 5
Erhohung des sorbischsprachigen Unterrichts

B oA

. contra
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Abbildung 6
Abstimmung zwischen Unterricht in deutscher
Sprache und dem WITAJ-Unterricht

B kA
[ ] negativ
[0 positiv

Abbildung 7
Beurteilung der Unterrichtsmittel fir den WITAJ-Unterricht

B kA

B zu wenig
[ befriedigend

gut

1 k. A. = keine Angaben
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Abbildung 8

Beurteilung der Zusammenarbeit zwischen Eltern und Schule

B kA

[ ungeniigend
maflig
ausreichend

W s

sehr gut

Abbildung 9

Beurteilung der staatlichen Unterstlitzung

B kA

[ ungentigend
méiﬁig
ausreichend

B eu

sehr gut

in der Forderung nach zusitzlichen finanziellen Mitteln fiir die Ausbildung
der Lehrkrifte und fiir sorbischsprachige Kinderaktivititen. Hinzu kam der
Wunsch, dass der sorbischsprachige Unterricht in dieser Qualitit auch an den
weiterfithrenden Schulen fortgesetzt wird.

Diese Anregungen wurden bereits im WITAJ-Sprachzentrum diskutiert.
Sorbische Freizeitaktivititen werden bereits angeboten, doch leider nur von
wenigen wahrgenommen. Auflerdem ist die allgemeine Verkehrssprache bei
solchen Aktivititen in der Regel Deutsch, da zu wenige Sorbisch wirklich
beherrschen. Warum die Resonanz auf auflerunterrichtliche Aktivititen rela-
tiv gering ist, misste genauer ermittelt werden. Vermutlich sollten sie noch
attraktiver und altersgerecht gestaltet werden.

Griinde, sich fiir den WITAJ-Unterricht zu entscheiden, sind vor allem in
den Vorteilen der frithen Zweisprachigkeit und dem Erhalt der sorbischen
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Sprache und den sorbischen Traditionen zu finden (Abb. 11). Letzteres tiber-
rascht ein wenig, da bereits gezeigt wurde, dass das eigene Lernverhalten der
Eltern hinsichtlich der Sprache dies nicht widerspiegelt. Doch auch die Qua-
litat der Schule spielt eine wesentliche Rolle. Andere bilinguale Projekte, wie
beispielsweise in Irland, haben gezeigt, dass zum Beispiel veraltete Unter-
richtsmethoden fiir das Scheitern eines solchen Projekts verantwortlich sein
konnen (Coady 2001, S. 2).

Die tberwiegend positive Einstellung der hier befragten Eltern zum
WITA]J-Projekt und der niedersorbischen Sprache, die die Minorititssprache
in diesem Gebiet darstellt, ist vorrangig damit zu erkliren, dass an der Befra-
gung nur Eltern teilgenommen haben, die schon Erfahrung mit diesem Pro-
jekt haben und bisher so zufrieden waren, dass ihre Kinder auch weiterhin
an diesem Programm teilnehmen. Dagegen haben Prisentationen dieses Pro-
jekts in verschiedenen Kindergirten der Niederlausitz und anschlieflende
Diskussionen mit Eltern, deren Kinder noch nicht im WITA]J-Projekt sind,
gezeigt, dass bei den meisten Eltern eher Bedenken gegeniiber dem bilin-
gualen sorbisch-deutschen Unterrichtskonzept vorherrschen. Dies ist oft
damit zu erkldren, dass zum einen in der Lausitz Vorurteile gegeniiber dem
Sorbischen/Wendischen bestehen, die in der Regel historisch begriindet wer-

Abbildung 11
Griinde fiir die Teilnahme am WITAJ-Unterricht”

kognitive Fahigkeiten*
Reputation d. Lehrkrifte
slav. Sprache*

Wunsch des Kindes*
Fremdsprache*
berufliche Chancen
keine Alternative
Freunde

Sorb./Wend. fiir das Kind
Reputation der Schule
Spracherhaltung (Sorb.)
Kultur/ Tradition

Zweisprachigkeit 65%

2 Die mit einem Asterisk gekennzeichneten Angaben wurden nicht auf dem Fragebogen
vorgegeben. Da sie eigene Angaben der Befragten sind und somit als wirkliche Motiva-
tionsgriinde verstanden werden miissen, sind sie besonders zu beachten.
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den. Zum anderen sehen viele auch keine Notwendigkeit darin, eine Sprache
zu erwerben, die vom Aussterben bedroht zu sein scheint und im alltiglichen
Leben kaum noch Verwendung findet.

Revitalisierungsprojekte wie in Wales waren da wesentlich erfolgreicher.
Dort ist die Einstellung der meisten Bewohner zu der Minorititssprache
Walisisch positiv, was instrumentelle Griinde hat. Die Sprache findet dort
inzwischen wieder eine so groffe Verwendung, dass auch die Arbeitsaussich-
ten grofler sind, wenn man sowohl Englisch als auch Walisisch beherrscht
(Baker 1985, S. 114£.). Solche Vorteile konnen die meisten fir das Sorbische
noch nicht erkennen, obwohl auch hier auf dem Arbeitsmarkt durchaus Be-
darf an mehr Sorbischsprechern besteht. Dies gilt z.B. fiir Lehr- und Erzie-
hungsberufe und den administrativen Bereich. Solange diese Chancen den
Sprechern der Majoritatssprache nicht bewusst sind bzw. bewusst gemacht
werden, wird die Motivation, ein solches Projekt zu unterstiitzen, selbst bei
einer positiven Einstellung nicht sehr grof} sein. Ahnliches wurde auch fiir
das Friesische in den Niederlanden festgestellt (Ytsma 1995, S. 192f.). Trotz
positiver Einstellung zu der Sprache an sich, besteht nicht der Wunsch diese
im offentlichen Leben aufzuwerten und ihr zum Beispiel einen offiziellen
Status zuzubilligen oder sie als Unterrichtsfach oder gar Unterrichtssprache
zu akzeptieren.

Doch nicht nur Vorurteile und Infragestellung des Nutzens stehen dem
Erwerb einer Minderheitensprache im Wege. Auch die Angst vor einer re-
tardierten Entwicklung in der Muttersprache Deutsch lisst Eltern zogern.
Es gibt Studien, in denen der Erwerb der L2 dazu fihrte, dass sich die L1
zurtickentwickelte. Dieser ,subtractive bilingualism® ist laut Lambert dann
zu befiirchten, wenn der Sprecher aus einer sprachlichen Minderheit kommt
und gezwungen ist, sich mittels der L2 — der Majorititssprache — kulturell
und sozial zu assimilieren (Baker 1988, S. 182). Dieser Druck kann dazu
fiuhren, dass die L1 durch die L2 ersetzt wird. Andere Studien haben ge-
zeigt, dass eine bilinguale Erziehung sogar darauf hinauslaufen kann, dass
sich die sprachlichen Fihigkeiten sowohl in der L1 als auch in der L2 nicht
voll entwickeln. In diesem Fall wird von einem sogenannten doppelten Se-
milingualismus gesprochen (Skutnabb-Kangas 1984), d. h. mit Beginn des L2-
Erwerbs bei nicht voll entwickelter L1 kann sowohl die Muttersprache als
auch die Zweitsprache auf einem zu niedrigen Niveau stehen bleiben, so dass
sich weder die eine noch die andere Sprache voll entwickelt. Dies wurde bei
Kindern aus finnischen Minorititsfamilien in Schweden (Skutnabb-Kangas
1984), in den USA und auch in Deutschland festgestellt, die ohne zusitzli-
chen Forderunterricht in der L2, d. h. der Sprache der Majoritit, unterrichtet
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wurden. Die semilinguale Sprachentwicklung fiihrte oft dazu, dass diese Kin-
der an den Rand der Gesellschaft gedringt wurden. Da jedoch der Erwerb
der L2 in unserem Fall optional und der Anteil des Unterrichts in ihr relativ
gering ist, kann davon ausgegangen werden, dass es in der L1, die auch die
Sprache des auf8erschulischen Umfelds und damit der sprachlichen Mehrheit
ist, zu keinerlei Beeintrichtigungen kommt. Eher zu befiirchten wire eine
nicht voll entwickelte L2, was jedoch keine sozialen Konsequenzen fiir diese
Kinder haben wird.

Es stellt sich die Frage, wie das WITAJ-Projekt der einheimischen Bevol-
kerung nahergebracht werden kann. Zu diesem Zweck werden immer wieder
Prisentationen in Kindergirten durchgefiihrt, die jedoch, wie oben schon
festgestellt wurde, nicht immer zufriedenstellend besucht werden. Vielleicht
sollte auch das Informationsmaterial tiberarbeitet und der Informationsge-
halt gesteigert werden. Dies wird auch aus der Beurteilung durch die Eltern
deutlich, von denen etwa ein Drittel der Meinung ist, dass die Informationen
zum WITAJ-Projekt umfangreicher, bzw. weitreichender sein miissten.

3. Zusammenfassung

Die dennoch allgemein positive Haltung der Eltern gegeniiber dem Sprach-
programm WITA]J ist erfreulich und zeigt, dass das Projekt von denjenigen,
die sich dafiir entschieden haben, mit grofler Mehrheit angenommen wird.
Dies lasst auf einen Schneeballeffekt hoffen, der, wenn auch langsam, so doch
nach und nach ins Rollen kommt, so dass mehr Eltern fiir das Projekt gewon-
nen werden kénnen.

Trotzdem kann eine aktivere Beteiligung der Eltern den sprachlichen Fort-
schritt der Kinder wesentlich effektiver gestalten. Es ist hilfreich, den Stoff,
den die Kinder im Unterricht auf Sorbisch besprochen haben, zu Hause zu
wiederholen. Dies kann auch auf Deutsch geschehen, so dass das Kind das
Interesse der Eltern erfahrt. Wiinschenswert wire es jedoch, wenn das Kind
die Moglichkeit hitte, dies in der Zielsprache Sorbisch zu tun. Im Idealfall
sollte das Kind dies automatisch tun, da es auch im Unterricht diese Sprache
verwendet hat. Wie laufende Untersuchungen (Grahl 2004) zur sprachlichen
Entwicklung und zum sprachlichen Niveau der Kinder im Sorbischen zeigen,
scheint der Weg dorthin noch lang zu sein. Erst wenn wir vor folgender Si-
tuation stehen, kdnnen wir wirklich von einem Erfolg sprechen: ,Mama, ich
habe fiir einen Moment das Deutsche ganz vergessen!*’

3 Zitat einer Erstklisslerin der dinischen Schule mit Deutsch als L1, nachdem sie Zuhause
Begebenheiten aus dem Unterricht spontan auf Dianisch erzahlt hat.
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Untersuchung zur Motivation beim
Erwerb der sorbischen/-wendischen

Sprache bei Schiilern des Nieder-
sorbischen Gymnasiums in Cottbus

SHANE MICHAEL KELLY

1. Einleitung und Ziel der Arbeit

Motivation spielt eine grofle Rolle beim Erwerb von Sprachen, insbesondere
beim Minderheitenspracherwerb. Es ist bekannt, dass Minderheitensprachen
weniger angewendet werden als Majorititssprachen, sie treten zum groflen
Teil in der Wirtschaft nicht in Erscheinung und spielen nur eine geringe
Rolle auf der Weltbiihne. Minderheitensprachen sind regional begrenzt. Aber
wieso bemiihen sich ihre Sprecher dann tiberhaupt, sie zu erhalten? Ziel mei-
ner Untersuchung war es festzustellen, warum Schiiler des Niedersorbischen
Gymnasium in Cottbus eine Minderheitensprache lernen. Ich bin auch der
Frage nachgegangen, ob ihre Motivation grundsatzlich anders ist, als die Mo-
tivation, die beim Erwerb einer ,Mehrheitensprache® notwendig ist.

2. Der Status des Sorbischen/Wendischen

Das Sorbische ist eine Minderheitensprache ohne 6konomischen Status. Heu-
te brauchen jedoch alle Sprachen einen wirtschaftlichen Wert, damit Men-
schen einen Grund haben, diese zu nutzen. Am Prestige des Englischen wird
diese These offenbar. Der wirtschaftliche Wert gibt Menschen einen Anreiz,
Englisch zu lernen und daher sind sie dazu hochmotiviert. Der wirtschaftli-
che Wert des Sorbischen wird jedoch noch weiter verringert, da das Sorbische
in den strukturschwachen Bundeslindern Brandenburg und Sachsen angesie-
deltist. Ein Artikel aus der ,Neuen Ziiricher Zeitung iiber die Sorben berich-
tet ,Demokratie und Marktwirtschaft existieren bisher nur auf Deutsch.“!

1 ,Welche Zukunft fiir die Sorben in Deutschland?: Uberlebensstrategien von und zu-
gunsten einer kulturellen Minderheit.“ 1998, 17. Oktober, S. 81.
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Diese Thematik wird ebenfalls von Elle (2002) ausgefiihrt:

»Die besonderen sorbischen Bedingungen (Minderheitenschutz und Gesetze
so wohl in der Bundesrepublik als auch in den Bundeslindern Brandenburgs
und Sachsens) kompensieren keinesfalls die Wettbewerbsnachteile in der
wirtschaftlich strukturschwachen Lausitz, sie sind jedoch dahingehend zu
hinterfragen, ob durch gezielte Einflussnahme spracherhaltende Effekte auch
im Wirtschaftssektor ausgelost werden konnen. Dabei ist davon auszugehen,
dass fiir den Einsatz des Sorbischen im Wirtschafts- und Geschiftsleben kei-
ne zwingenden, das Wirtschaftsergebnis oder die Konkurrenzsituation nach-
haltig positiv beeinflussenden Faktoren sprechen®.

3. Motivationstheorien allgemein

Der Bereich ,Motivation zum Erlernen einer Minderheitensprache® ist bis

jetzt wenig erforscht worden. Jedoch aus dem Bereich ,Erlernen einer Zweit-

oder Fremdsprache liegt uns Material vor, deshalb beziehe ich mich haupt-
sachlich auf diese Sekundirforschung. Motivation ist ein sehr komplexer

Begriff, der in verschiedenen Bereichen angewendet wird, und u.a. von Zim-

barbo (1995:199) wie folgt definiert wird: ,Motivation bezieht sich generell

auf das Ingangsetzen, Steuern und Aufrechterhalten von korperlichen und
psychologischen Aktivititen“. Motivation ist sehr stark mit unserem alltig-
lichen Leben verkntipft. Warum haben wir Hunger und was machen wir,
wenn wir Hunger haben? Warum stehen wir jeden Morgen auf und gehen zur

Schule/Universitit/Arbeit? Motivation besteht sowohl aus biologischen als

auch aus erlernten Verfahren, auf die wir reagieren. Die Literatur (AbiSamra

2002) untergliedert diese verschiedenen Motivationsquellen in zwei Teile:

1) Die innere Motivation: diese Motivation kommt aus dem Inneren der Per-
son und wird intern bewertet ohne Einfliisse von externen Belohnungen
bei der Zielerreichung.

2) Die auflere Motivation: diese Motivation wirkt von auflen auf die Person,
sie beinhaltet externe Einfliisse und Faktoren, wie zum Beispiel eine Be-
lohnung.

Eine der bekanntesten Theorien ist die ,Hierarchie von Bediirfnissen® von

Maslow (nach Abi Samra 2002), die er in fiinf Ebenen unterteilt:

« das physische-biologische Uberleben

e Sicherheit

* soziale Beziehungen

e Leistung

¢ Selbstverwirklichung
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Bediirfnispyramide

5. Ebene

Selbstverwirklichung
Gefiihl des Verstehens,

der Einigkeit, Erfullung,
Integritit und Frohlichkeit

O
S
5
S
[ 4. Ebene
_QO/ Leistung
Qc? Achtung unserer selbst und unserer
< Leistung, Bedurfnis nach Leistung,
Vervollkommnung, Produktivitat,

Gelingen einer Aufgabe

3. Ebene
Soziale Beziehungen
Beziehungen zu anderen Menschen:
Zugehorigkeitsgefiihl
Akzeptiertsein, Verstandensein
Liebe und Zuneigung erhalten und geben konnen
Intimitat (Innerstes anderen liebevoll mitteilen)

[~
Q
Iy
o
w
x
Zw 2. Ebene
:;’ Sicherheit
- sich physisch sicher fiihlen: keine Bedrohung, Korperstrafe,
N ..
o~ keine Angste vor Licherlichmachen,
vor moralischer Abwertung, in Verlegenheit geraten

~
g
“

1. Ebene
Physisch-biologisches Uberleben
Unterstes, grundlegendes Bediirfnis:
nicht frieren, nicht hungern, nicht krank sein
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Die Pyramide ist eine Hierarchie, ist sozusagen eine Leiter und laut Mas-
low versuchen Menschen, diese Leiter zu ersteigen. Sie fangen dabei mit den
Grundbediirfnissen an. Wichtig ist, dass die Bedtirfnisse der unteren Ebenen
erfillt werden, bevor der Schritt zur nichsten Ebene genommen werden kann.
Die unteren Ebenen sind Beispiele der inneren Motivation, es gibt keine reelle
Belohnung durch das Erzielen und Bestehen dieser Stufen. Laut Maslow sind
auch soziale Beziehungen und Gruppenzugehorigkeit sehr wichtig fiir die
Motivation; wir brauchen alle menschlichen Kontakt fiir eine bestimmte Art
von ,Uberleben‘ und wir werden dadurch motiviert, Dinge innerhalb der
Gruppe oder des Freundeskreises zu tun. Die letzten zwei Ebenen sind stark
miteinander verkntipft. Im Bereich , Leistung® geht es darum, dass wir unse-
re Fihigkeiten erkennen und dann versuchen, das zu leisten, wozu wir fahig
sind. Die letzte Ebene ,Selbstverwirklichung® ist, laut Maslow, das Ideal fiir
alle Menschen, der ,amerikanische Traum‘. Wir versuchen als Menschen, un-
seren Platz in der Welt zu finden und unsere Triume zu realisieren. Diese letz-
ten Stufen bestehen eher aus duflerer Motivation und erzielen eine bestimmte
Belohnung.

Alderfer (nach AbiSamra 2002) hat sich ebenfalls mit Motivation beschaf-
tigt und eine Hierarchie von motivationalen Bediirfnissen entwickelt, die
derjenigen von Maslow entspricht. Seine Theorie besteht jedoch nur aus drei
Ebenen:

» Wachsen
e Verwandtschaft
* Existenz

Das Wachsen bezieht sich auf den Erwerb von Wissen, Kenntnissen und
Fihigkeiten. Das ist den Leistungs- und Selbstverwirklichungsebenen von
Maslow ahnlich. Verwandtschaft entspricht Maslows ,,Sozialen Beziehungen®.
Diese muss nicht nur als Beziehung mit Freunden und Klassenkameraden
verstanden werden, sondern auch als Beziehung mit der eigenen Familie,
z.B. den Geschwistern, die ebenfalls einen groflen Einfluss auf die Moti-
vation haben. Mit Hilfe dieses Ansatzes mochte ich erginzen, dass Kinder
von zu Hause auch ,emotionale Unterstiitzung“ bekommen miissen, um
motiviert zu werden. Kinder missen Aufmerksamkeit von den Eltern er-
halten und auch wissen, dass ihre Eltern sich fiir sie interessieren und, dass
ihre Eltern mit ihren Triumen und Zielen einverstanden sind. Die Existenz
dhneltden Bediirfnissen der ersten beiden Gruppen bei Maslow, dem physisch-
biologischen Uberleben und der Sicherheit. Wihrend Maslow davon ausgeht,
dass wir uns fiir die hoheren Bediirfnisse nicht interessieren, bevor wir die-
jenigen der unteren Ebenen erfullt haben, hat Alderfer gezeigt, dass es keine
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Einzelrichtung auf der Leiter gibt, sondern auch den Fall, dass man sich nach
unten bewegen kann, wenn die obersten Bediirfnisse nicht erfiillt werden.

Die dritte Theorie, die ich hier kurz behandeln mochte, stammt von Deci
und Ryan (nach AbiSamra 2002). Diese Theorie behauptet, dass eine Be-
ziehung zwischen innerer und duflerer Motivation und dem menschlichen
Bedarf an Selbststindigkeit existiert. Sie wird daher als die ,Selbstbestim-
mungstheorie“ beschrieben. Alle drei Theorien sind mehr oder weniger mit-
einander verkniipft und schreiben vor, dass bestimmte Bediirfnisse den ande-
ren untergeordnet sind und auch, dass diese Bediirfnisse stark mit Motiva-
tion verbunden sind.

3.1 Motivationsmodelle im Bereich des Spracherwerbs

Gardner & Lambert (nach AbiSamra 2002) haben das sozio-pidagogische

Modell entwickelt, indem sie eine Longitudstudie wahrend eines Zeitraumes

von zehn Jahren durchgefithrt haben. Dabei haben sie festgestellt, dass die

eigene Einstellung der Lernenden gegentiber der Gemeinschaft der Zielspra-
che einen starken Einfluss auf die Motivation des Sprachenlernens hatte. Sie
kommen zu zwei wichtigen Ergebnissen:

e die entscheidende/instrumentative Motivation besteht aus den Wiinschen
des Lernenden, die Sprache zu erlernen, weil bestimmte Bedtirfnisse den Er-
werb voraussetzen, d.h., dass sogar gewisse Bedingungen entstehen konnen,
die das Lernen einer Sprache erfordern

» die integrative Motivation richtet sich auf die Wiinsche des Lernenden, sich
indie Gemeinschaft der erlernten Sprache integrieren zu kénnen, durch Kon-
takt mit den Sprechern dieser Sprache und ihrer Kultur.

Gardner (nach AbiSamra 2002) nannte in einer spiteren Studie drei weitere

motivationale Griinde des Spracherwerbs:

e den Wunsch, das Lernziel zu erreichen

o die positive Einstellung gegentiber der Lernsituation

e ein bemiihendes Verhalten.

Gardner sagt, je hoher diese Variablen sind, desto hoher ist die Motivation.

Dartiber hinaus berichtet er, dass der Lerner Spafl beim Lernen haben misse,

dass er sich wiinschen miisse, die Sprache zu erlernen und dass er sich bemii-

hen miisse, die Sprache zu lernen.

Oxford & Shearin (nach AbiSamra 2002) erforschten zwolf verschiedene
Theorien von mehreren Bereichen, wo Motivation angewandt wird und ent-
wickelten dann ihr eigenes Modell. Dabei legten sie sechs Motivationsfak-
toren fest:

o Einstellung gegentiber den Sprechern der Sprache und der Sprache selbst
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* Selbsteinstellung — Lernfahigkeit/Selbstvertrauen

o Ziele — Klarheit der Ziele und ihre Relevanz fiir das Lernen der Sprache
e Involvement — aktive Teilnahme der Lerner an der Lernsituation

» Unterstlitzung — von den Lehrern und von den Eltern

o personliche Eigenschaften — Alter, Geschlecht, Sprachkenntnisse u.a.

Roberts & Paden (2000) behaupten, die Einstellung der Sprecher und der
Zuhorer gegentiber der Sprache seien starke Faktoren, die deren Nutzen be-
einflussen.

Diese Tatsache wurde auch von Donitsa-Schmidt, Inbar & Shohamy (2004)
durch ihre Studie der Motivation von israelischen Schiilern, Arabisch zu ler-
nen, unterlegt. In dieser Fallstudie ist zu sehen, dass die Schiiler bestimmte
Einstellungen gegentiber Arabisch und den Arabern haben, hauptsichlich we-
gen der schwierigen Lage in Israel und im Mittelosten allgemein. Roberts &
Paden (2000) stellen fest, dass eine negative Einstellung gegentiber der Min-
derheitengemeinschaft oft die Selbsteinstellung des Lernenden negativ beein-
flusst und ihre Bereitschaft, die Sprache zu nutzen, hemmt. Menschen kon-
nen auch ihre Lernfihigkeiten falsch einschitzen und das hat Auswirkungen
auf ihre Bereitschaft, mit dem Erwerb einer neuen Sprache zu beginnen.

Donitsa-Schmidt, Inbar & Shohamy (2004) behaupten, der Einfluss der
Eltern sei ein sehr wichtiger Faktor fiir die Motivation, eine Sprache zu er-
werben. Unsere Einstellungen werden von einem ganz jungen Alter an ge-
pragt. Wir sind ein Produkt unseres Umfelds und als Kinder glauben wir das,
was wir hiufig horen.

Eine weitere Studie wurde in Ungarn in den Jahren 1993 und 1999 unter
8.593 Schiilern zwischen dreizehn und vierzehn Jahren von Dérnyei & Csi-
zér (2005) durchgefithrt. Die untersuchten Faktoren sind:

e Integration

e Instrumentalitit

o Einstellung gegentiber der Sprachgemeinschaft
e Vitalitit der Sprachgemeinschaft

e Interesse an der Kultur

o Sinus-Milieu (soziale Schicht der Befragten)

o Selbstvertrauen beim Spracherwerb

Integration wirft die Frage auf, wie die Lerner die Sprache und ihre Ge-
sellschaft betrachten und wie weit sie sich in diese Gesellschaft integrieren
wollen. Instrumentalitit bezieht sich auf die wahrgenommenen Vorteile
des Erwerbs einer anderen Sprache. Sie wird oft als die Triebfeder des Spra-
chenlernens bezeichnet. Vitalitit der Sprachgemeinschaft bedeutet die Wich-
tigkeit des Reichtums dieser Gesellschaft in verschiedenen Bereichen, z.B.
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Okonomie. Dabei sind der Bevolkerungsaufbau und andere soziale Faktoren
zu beachten. Bei dem Interesse an Kultur sind die Medien von héchster Wich-
tigkeit, weil sie die Kultur darstellen und gestalten, wie eine Kultur angese-
hen wird. Die soziale Schicht kann einen starken Einfluss auf die Einstellung
eines Menschen haben. Wir sind durch Freunde, Geschwister und unsere
Eltern von Ansichten umgeben und das hat eine Wirkung auf unsere Ge-
danken gegentiber gewissen Dingen, wie z.B. Sprachenlernen. Auch unsere
eigene soziale Schicht kann der Grund dafiir sein, dass wir ,bessere‘ Schulen
besuchen und daher bessere Moglichkeiten und Chancen bekommen.

Dornyei & Csizér (2005) geben an, dass Selbstvertrauen beim Spracherwerb,
Selbstsicherheit und angstloser Glauben widerspiegeln, dass das Beherrschen
einer entsprechenden Sprache méglich ist. Sie erkliren, dass der Glaube des
Menschen, seine Ziele zu erreichen mit bestimmten Eigenschaften verbunden
ist. In dieser Studie stellten Dornyei & Csizér fest, dass Integration der wich-
tigste Faktor ist und einen direkten Einfluss auf die Motivation der Befragten
hat. Sie stellten auch fest, dass Instrumentalitit einen sehr starken Einfluss
hat, jedoch weniger als die Integration. Weiterhin wurde herausgefunden,
dass diese beiden Faktoren komplementir sind und dass ,Instrumentalitit’
den Faktor ,Integration‘ unterstiitzt.

4. Die Untersuchung

Es wurde eine einmalige deskriptive Querschnittanalyse durchgefiihrt. Als
Informationsart wurde ein quantitatives Verfahren angewandt, weil dies auf
die Fragen: Wie?, Wie viel(e)?, Wer?, Was?, Wann?, Wo? und Warum? ant-
wortet (McGivern 2003). Diese Antworten wurden dann qualitativ mittels
eines Kodierungsverfahrens bewertet. Der Fragebogen wurde anhand der
oben beschriebenen Modelle und Theorien entwickelt. Es wurde eine Likert
Skala verwendet, bestehend aus fiinf Punkten von ,sehr wichtig“ bis ,sehr
unwichtig® mit ,,egal in der Mitte. Die letzte Frage des ersten Blocks war
eine offene Frage und erlaubte den Befragten zu erginzen, ob fiir sie andere
als die genannten Faktoren eine Rolle gespielt haben. Der letzte Teil der Be-
fragung bestand iiberhaupt aus offenen Fragen, bei denen die Befragten frei
schreiben konnten. Durch eine weitere Befragung des Schulleiters des Nie-
dersorbischen Gymnasiums, die sich auf die Motivation unter den Schiilern
bezieht, sollte ein ,externer als auch ,interner” Blick erhalten werden, in
dem Sinn von: was glauben die Lehrer, was denken die Schiiler.
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5. Die Ergebnisse

Die Erhebung fand am 30. Mai 2005 statt und 41 Informanten im Alter von
12 bis 17 Jahren, meist aus Klasse 7, nahmen an der Befragung teil. Unter
den Befragten waren 9 minnlich und 32 weiblich. Nur ein Madchen von
14 Jahren hatte das Sorbische als Muttersprache. Das zeigt bereits, dass die
Anzahl an Jugendlichen, die Sorbisch als Muttersprache haben, duflerst ge-
ring ist. Damit wurde jedoch mein Forschungziel untermauert, denn, wenn
es nur einen von 41 Jugendlichen gibt, der Sorbisch als Muttersprache hat,
muss die Motivation eine erhebliche Rolle spielen, dass die anderen Befrag-
ten sich auch zum Erwerb des Sorbischen entschlossen haben.

Die erste Frage galt dem Sorbischen im kiinftigen Beruf, da der Beruf eine
Form der instrumentativen und dufleren Motivation ist. Fast 60% der Be-
fragten haben zwischen ,egal® und ,unwichtig® angekreuzt. Diese Tatsache
unterstreicht die schon erwihnten Wirtschaftsprobleme in der Lausitz und
dariiber hinaus, dass es nicht geniigend Berufe gibt, wo das Sorbische eine
Rolle spielt. Das entspricht der Antwort eines Befragten: , da mein Berufs-
ziel nichts mit Sorbisch zu tun hat“. Dennoch haben sich die Schiiler als Ziel
gesetzt, sehr gute Berufe auszutiben, z.B. Anwalt oder Arzt. Genauso auf-
fallend ist auch, dass sich viele in kulturellen Branchen engagieren méochten,
wobei sie das Sorbische vielleicht nutzen konnten. Unter den Befragten gab
es auch manche, die sich sehr fir Sprachen interessierten, nimlich die slawi-
schen Sprachen und sie wollten spiter etwas in diesem Bereich tun, wobei das
Sorbische hilfreich wire.

Die Frage nach der Kommunikation mit Freunden wurde von 34.1% so-
wohl mit ,wichtig® als auch mit ,egal® beantwortet. Realistisch gesehen war
dieses Ergebnis zu erwarten, weil die Mehrheit der Schiiler das Deutsche als
Mutter- und Hauptsprache hatte, daher war es nicht notwendig, eine ande-
re Sprache zwecks Kommunikation mit Freunden zu haben. Diese Tatsache
habe ich auch selber in der Schule bemerkt, weil nur Deutsch unter den Schii-
lern angewandt wurde sowie zwischen den Lehrern und Schiilern.

Gruppenzugehorigkeit ist laut vieler Experten ein sehr wichtiger Faktor
fur die Motivation, eine Zweit- oder Fremdsprache zu erlernen. Meine Ergeb-
nisse unterstrichen dies, mehr als 50% der Befragten hielten das fiir ,wichtig’
und ,sehr wichtig®, nur 22 % fiir ,egal’. Wie kann das erklirt werden? Es ist
moglich, dass viele Schiiler schon vor ihrer Zeit am NSG Freundschaften mit
anderen Schiilern geschlossen hatten und sich wegen dieser Freundschaften
fiir die Schule entschieden haben. Wenn man aber Gruppenzugehorigkeit als
einen Integrationsfaktor betrachtet, in dem Sinne, dass Mitglieder der Gruppe
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als Sorben eingeordnet werden mochten, dann ist dieses Ergebnis von einer
klareren Aussage, worauf ich im weiteren zurtickkomme.

Kommunikation mit anderen Sorbischsprechern kann ebenfalls der inte-
grativen Motivation zugeordnet werden, da sich die Jugendlichen offenbar
in die Zahl der Sprecher der Zielsprache integrieren wollen. Diese Frage hat
Ergebnisse von 78 % ,wichtig* oder ,sehr wichtig® erzielt. Die Ergebnisse zei-
gen, dass es bestimmte Faktoren gibt, die beim Erwerb einer Minderheiten-
sprache im Einklang mit dem Erwerb einer Zweit- oder Fremdsprache sind,
denn, wenn man eine andere Sprache lernt, wird es als Ziel gesetzt, Kommu-
nikation mit Sprechern der Zielsprache zu haben. Wie es aber von ein paar
Schiilern mittels des Fragebogens erklirt wurde, gibt es leider nicht so viele
Menschen die Sorbisch als Muttersprache haben und von denen sind die mei-
sten alt und leben auf den Dorfern und bringen auch den Enkelkindern die
Sprache nicht mehr bei.

Verbesserung der kognitiven Fihigkeit wurde von 70% der Befragten als
,wichtig® oder hoher angesehen. Das ist wohl kein Zufall, denn es ist wis-
senschaftlich erwiesen, dass Kinder, die eine Zweit- bzw. Fremdsprache
friih erlernen, bessere Fihigkeiten im Umgang mit Sprachen haben, als ihre
Gleichaltrigen. Diese Antworten sagen aus, dass die Schiiler viel Respekt vor
der sorbischen Sprache, Kultur und Lebensweise haben, und dieser Respekt
kann nur durch das Lernen einer Sprache zustande kommen. Trotzdem war
diese Frage fiir 5% der Befragten unwichtig.

Die Frage nach der Verbesserung der eigenen Bildung erreichte ebenfalls
ein hohes Ergebnis. 90,2 % der Befragten stimmten dem zu, dass diese ,wich-
tig* oder ,sehr wichtig® sei. Viele Schiiler sagten, die Schule habe einen sehr
guten Ruf und daher seien sie auf die Schule gegangen. Dartiber hinaus haben
mehrere Schiiler ein Interesse fiir die slawischen Sprachen gezeigt und sagten
auch, dass das Sorbische ein guter Ansatz fiir den Erwerb anderer slawischer
Sprachen sei. Andere wollten ein Studium im Bereich Sorabistik abschlieflen
und dann Lehrer(in) werden. Das heif}t, dass ihre Bildung in Verbindung
mit der sorbischen Sprache sehr wichtig ist. Vor kurzem erlebte die Europai-
sche Union eine Ost-Erweiterung und darin sind Linder wie Polen und die
Tschechische Republik eingeschlossen. Polnisch und Tschechisch sind dem
Sorbischen am dhnlichsten. Das heiflt aber nicht, dass man sich immer ver-
steht, wie mir Herr Gehre mitteilte: ,, Mit den Polen, wenn wir langsam spre-
chen und uns bemiihen, kénnen wir uns verstehen.“ Dies konnte fiir Unter-
nehmen in der Niederlausitz als Vorteil betrachtet werden, wenn sie Handel
mit Firmen aus Polen ausiiben wollen, weil sie beide eine Sprache haben, die
der andere mit ein bisschen Miihe versteht. Jedoch muss man auch realistisch
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sein, denn Englisch ist zur internationalen Sprache geworden und das heif3t,
dass die beiden Gruppen vielleicht lieber auf Englisch kommunizieren.

Reisemoglichkeiten, die sowohl ein Konzept der instrumentativen als
auch der integrativen Motivation ausmachen, waren von geringerer Wichtig-
keit. Dies war fiir 68,3 % der Befragten von Bedeutung. Normalerweise hat
das Reisen einen tiefen Ansatz in der Motivation zum Erwerb einer anderen
Sprache. Reisen erméglicht das Kennenlernen anderer Menschen und deren
Kultur, Geschichte und Nationalitit. Deshalb betrachte ich es als ein Schwer-
punkt der Motivation. Es existiert ein Austausch zwischen dem NSG und
einer Schule in Polen. Jedes zweite Jahr reisen die Cottbuser nach Polen, um
an diesem Austausch teilzunehmen. Trotz der Ahnlichkeit zwischen Sorbisch
und Polnisch wurde mir von Herrn Gehre mitgeteilt, dass die Schiiler mei-
stens Englisch miteinander redeten. Seit der EU-Erweiterung ist es leichter
geworden, in diese Nachbarlinder zu reisen. Zusitzlich sind andere Lander
mit slawischen Sprachen in letzter Zeit fir den Tourismus ganz wichtig ge-
worden, zum Beispiel Kroatien. Es ist nicht zu leugnen, dass das Reisen ohne
Vorkenntnisse einer slawischen Sprache mit groflem Erfolg stattfinden kann,
aber ich kann mir gut vorstellen, dass, wenn man iiber Kenntnisse einer sol-
chen Sprache verfiigt, die Kommunikation mit den Einheimischen einfacher
ist und das Verstindnis der Kultur beférdert wird.

Musik und Literatur sind ein grofler Teil der Kultur. Trotzdem hielt nur je-
der zweite Schiiler Musik und Literatur fir wichtig. Eine Probandin schrieb,
dass sie in einem sorbischen Chor war. Was ist daraus zu schlieffen? Aus
Biichern, Artikeln und Webseiten, die ich wihrend meiner Erhebung tiber
die Sorben gelesen habe, geht die Kultur als sehr wichtig hervor. Griinde des
Resultats wiren, dass sich nicht alle Schiiler fiir Kultur und Musik interessie-
ren. Es war ja auch so, dass manche Probanden diese Schule wegen ihres
guten Rufs gewahlt hatten und dass ihnen die sorbische Kultur bzw. Musik
dabei wahrscheinlich nicht so wichtig waren. Wie jeder von uns weifl, der
schon eine Sprache gelernt hat, gibt die Sprache einen sehr guten Einblick in
die Kultur. Vom Rhythmus der Sprache, von der Satzbildung (Komplexitit
der Sprache, nicht nur grammatisch gesehen, sondern auch von der Schwie-
rigkeit der benutzten Worter), von den sprachlichen Reaktionen eines Men-
schen gegentiber einem anderen u. a. erhalten wir ein tieferes Verstindnis der
Kultur der Zielgruppe und wie sie sich in alltiglichen Situationen darstellt.
Eine wichtige Motivationsquelle des Spracherwerbs war jedoch fiir 66 % der
Befragten ,ein tieferes Verstindnis der Sorben und ihrer Identitit zu bekom-
men“, was man im weitesten Sinne mit dem Kennenlernen der sorbischen
Kultur gleichsetzen konnte.
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Uber ein Drittel der Befragten fand das Sorbische als ,Geheimsprache an-
ziehend. Ich habe selber bemerkt, dass Iren im Ausland oft das Gilische an-
wenden, auch wenn sie nur ein paar Worter beherrschen. Dieses Phinomen
ist ganz merkwiirdig und schwer zu erkliren. Genieflen wir die Anonymitit
oder ist es nur, dass viele Leute Englisch sehr gut kénnen, so dass wir einen
Weg brauchen, uns manchmal unverstindlich zu machen, wenn eine bestimm-
te Situation auftaucht? Vielleicht sind wir nur etwas Stolz darauf, dass wir
eine andere Sprache konnen. Es ist moglich, dass die gleichen Faktoren fiir
diese Schiiler wichtig sind.

Das Gefallen der Eltern an bestimmten Aktivititen ihrer Kinder, wie z.B.
Sport oder Musik, ist fiir die Kinder wichtig. Diese Art duflere Motivation ist
jedoch nicht immer mit positiver, sondern kann mit gezwungener Motivation
von den Eltern verkntipft sein. Das heifit, dass das Kind an etwas teilnimmt,
weil die Eltern es wiinschen. Ich war erstaunt zu sehen, dass weniger als ein
Drittel der Schiiler die Sprache gelernt hat, weil es den Eltern gefillt. Einerseits
kann das so bewertet werden, dass die Schiiler hoch motiviert oder interessiert
waren, dass sie sich fiir den Erwerb der Sprache entschieden haben, auch
wenn es den Eltern nicht gefallen hat. Andererseits, dass es nur einem Drittel
der Eltern der Schiiler gefillt, dass ihre Kinder Sorbisch lernen. Wie ich schon
mehrmals erwihnt habe, sind wir ein Produkt unserer Umwelt und in dieser
Umwelt sind unsere Eltern im Vordergrund, und wenn sie selber kein Inte-
resse fiir und keinen Respekt vor der Sprache haben, kann man nur erwarten,
dass dieser Mangel an Motivation von den Kindern wahrgenommen wird
und das heifit, dass sie den Erwerb einer Minderheitensprache aus der eigenen
Bildung ausschlieflen, oder dass die Eltern das NSG ausschlieflen.

Wie zu erwartern war, erzielte die Frage ,andere Sprache leichter zu ler-
nen® ein hohes Ergebnis. Mehr als 80% der Probanden stimmten dem zu,
dass dies eine wichtige Motivationsquelle war. In der Regel heifit es, dass
die Sprachen der osteuropiischen Lander wichtiger werden und so spielt das
Sorbische eine Rolle, weil das Obersorbische dem Tschechischen dhnlich ist
und das Niedersorbische dem Polnischen.

,Aus Liebe zur Sprache* hitten die Schiiler auf zwei Weisen interpretieren
konnen; entweder aus Liebe zur Sprache im Allgemeinen oder aus Liebe
zum Sorbischen. 58,5% der Befragten haben dem positiv zugestimmt, was
wohl zu interpretieren ist, dass es aus Liebe zur Sprache im Allgemeinen war,
weil viele Schiiler keinen Kontakt mit dem Sorbischen vor der Einschulung
hatten. Die Frage: ,Stolz auf die Kultur, Geschichte usw. erzielte ein Ergebnis
von 66 %. Es zeigt uns, dass auch, wenn Sorbisch eine Minderheitensprache
ist, es immer noch viele Menschen gibt, die sich um den Schutz derselbigen
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kiimmern. Wie mir von den Fragebogen offenbar wurde, stammen viele
Schiiler aus sorbischen/wendischen Familien und sind daher Stolz auf diese
Kultur: , Meine Familie ist wendisch. Die Muttersprache meiner GrofSeltern
ist wendisch. Ich will es jetzt erlernen, um die Kultur meiner Vorfahren weiter
zu fithren.“
Unter dem Punkt ,Andere Griinde® fiir die Motivation, das Sorbische zu er-
lernen, kamen folgende auf den hochsten Rang:
- Ruf des Gymnasiums
— Sprache und Kultur der Vorfahren
— Bewahrung der Sprache
— Spafy am Sorbischlernen und, dass es etwas besonders ist, Sorbisch

zu lernen.

5.1. Die Bewertung der offenen Fragen

1) Kann man das Sorbische am Leben erbalten?

Es gab eine sehr positive Einstellung zu dieser Frage bei 30 von 41 der Befrag-
ten. Die Befragten haben die Traditionen, die schone Sprache und den Stolz
uber die Heimat erwihnt. Es stellt sich aber die Frage, was realistischer ist.
Ist es moglich die Sprache am Leben zu erhalten? Vielleicht schon! Mit dem
hohen Motivationsgrad, den ich in dieser Studie entdeckte und mit ausrei-
chender Forderung und Interesse, bin ich der Meinung, dass es moglich ist.

2) Wie ist die Unterstiitzung der Eltern?

27 Befragte duflerten, dass sie von ihren Eltern in ihrer Wahl unterstiitzt wer-
den, Sorbisch zu lernen. Trotzdem sind die jeweiligen Probleme, die damit
verbunden sind, einfach stirker und einschlagender. Viele Schiiler sagten,
dass ihre Eltern selber nicht die Sprache sprechen konnten und deswegen den
Kindern bei den Hausaufgaben nicht helfen konnten: ,, Meine Eltern konnen
weder Englisch noch Sorbisch. Sie staunen einfach nur, wenn sie in meinen
Heften sebhen, was ich so kann. Ich denke, sie sind auch ein bisschen Stolz auf
mich.“ Andere sagten, dass die Eltern einfach zu viel arbeiteten und sowieso
keine Zeit hitten. Auf der anderen Seite gab es ein paar Schiler, deren Eltern
Sorbisch konnten bzw. lehrten.

3) Wie weit wollen Sie mit dieser Sprache gehen?

Die Hilfte der Befragten dufierte, dass sie nur bis zum Abitur mit der Sprache
gehen wollte. Ein Drittel sagte, sie wollten so weit gehen, bis sie die Sprache
gut kdnnten. Drei Schiiler interessierten sich fiir Sorabistik in der Univer-
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sitat in Leipzig. Warum diese Ergebnisse? Es gibt im spiteren Leben weni-
ge Arbeitsplitze, die Sorbisch als Voraussetzung verlangen und dann gibt es
auch wenige Gruppen, die sich bilden, die sorbische Kultur und Sprache zu
pflegen.

4) Was sind die kiinftigen Ziele?

Hier wollten die meisten Schiiler die Sprache und Kultur erhalten und wei-
tergeben. Es waren aber auch etliche, die vom Nutzen der Sprache nicht tiber-
zeugt waren, wihrend andere gewisse Griinde hatten, das Sorbische als Mit-
tel zum Erlernen anderer Sprachen anzugeben. Ein Befragter tiberlegte sogar,
ob er in die ,,Sorbische Volkspartei“ eintreten sollte.

6. Schlussfolgerungen und Empfehlungen

Wenn man Riickschliisse von der Theorie zu den Untersuchungsergebnis-
sen ziehen will, muss man sagen, dass es in dieser Studie sehr schwierig war
einzuschitzen, ob Instrumentalitit oder Integration fiir die Schiiler von gro-
Berer Wichtigkeit waren. Eine Minderheitensprache mit einer nahen Bezie-
hung zu anderen slawischen Sprachen befindet sich in einer bestimmten Lage,
weil sich die Schiiler (laut den oben genannten Ergebnissen) sowohl in die
Zielsprachgemeinschaft integrieren wollen als auch die Sprache als Werkzeug
oder Instrument nutzen mochten und somit z.B. Reisen oder andere Spra-
chen lernen mochten.

Nach Maslow vermute ich fir meine Untersuchung, dass bei den Pro-
banden die ersten zwei Stufen seiner Hierarchie schon existieren, obwohl es
in der zweiten Ebene auch die ,moralische Abwertung® gibt. Das Erlernen
einer Sprache setzt jedoch Ermutigung und nicht Abwertung oder Ein-
schiichterung voraus. Die Studie bezieht sich aber eher auf die drei hoheren
Ebenen, was sich in dem Fragebogen widerspiegelt. Gardners Faktoren sind
ebenfalls von Wichtigkeit in der Befragung. Sie ergeben gewisse Ziele, die
von Person zu Person unterschiedlich sind, da jeder seine eigenen Motiva-
tionsquellen hat. Wir sind alle ein Produkt unserer eigenen Umgebung und
niemand hat die gleichen Erfahrungen wie ein anderer. Das heifit, dass Moti-
vation eine grofle Verbindung zur Individualitit hat. Wir haben alle gewisse
Erfahrungen im Leben gehabt, die uns als Menschen prigen. Dariiber hinaus
sind auch die Lernkapazititen eines jeden Menschen unterschiedlich. Man-
che sind begabter, eine Sprache zu erlernen, wihrend andere mathematisch
oder gestalterisch begabt sind. Auch unsere eigenen Interessen spielen eine
grofle Rolle und beeinflussen unsere Motivation.
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Die Umgangssprache am NSG ist Deutsch. Ich wiirde empfehlen, dass
diese Kultur geindert werden sollte, damit die Schiiler, nimlich diejenigen
mit besseren Sorbischkenntnissen, Sorbisch miteinander und auch mit dem
Lehrkorper der Schule sprechen konnen. Es kann von dieser Studie erkannt
werden, dass sich die Schiiler fiir die Sprache, die sorbischen Traditionen und
die Kultur interessieren. Darin liegt der Ansatz und es steht nur die Aktion
aus; dass man dieses Interesse der Schiiler und der ehemaligen Schiiler vertieft
und weitergibt.

Es ist sehr wichtig, das Umfeld und die Umwelt der Schiiler so frith wie
moglich positiv zu beeinflussen. Dies versucht jetzt das WITAJ-Projekt, aber
es ist nicht zu leugnen, dass die Eltern sich nicht fiir die Sprache interessieren.
Es ist sehr einfach zu sagen, was gemacht werden sollte, aber das sagt noch
nichts dartiber aus, dass es gemacht werden wird! Vielleicht kdnnte ein Pro-
jekt fiir die Eltern gegriindet werden, wobei sie selbst ein bisschen Sorbisch
lernen, was auch dazu beitragen wiirde, dass sie mehr Zeit mit ihren Kindern
verbringen wiirden. Sie konnten sich gegenseitig helfen und etwas Gemein-
sames haben.

Ich bin mir nicht sicher, was fiir Gruppen von ehemaligen Schiilern der
Schule existieren, aber es ist leicht zu sehen, dass hier auch etwas gegriindet
werden sollte, damit die Schiiler eine Moglichkeit haben, das Sorbische im
spiteren Leben zu nutzen und es nicht verlieren.

Das Problem mit Empfehlungen ist das Wort ,,soll“. Man spricht iiber alles
was gemacht werden soll, aber die Realitdt ist oft anders. In der Theorie soll
der wirtschaftliche Zustand Brandenburgs und Sachsens verbessert werden
und damit wire das sorbische Problem wohl erheblich leichter. Aber noch
einmal, ,;s0ll“ ist nicht realisierbar. Wie bei fast allen Sprachprojekten ist es
auch hier so, dass, wenn es die richtige Férderung gibe, es vielleicht méglich
wire, die Sprache am Leben zu erhalten und die Motivationsansitze fir spa-
tere Generationen tief in die Menschen einzupflanzen. Das Problem ist, dass
diese Forderung nicht kommt und damit ist das Sorbische in Schwierigkeiten
geraten und leider fast in Vergessenheit.

Kann man die Motivation, eine Minderheitensprache und eine Fremd-
bzw. Zweitsprache zu erlernen, vergleichen? Es sind viele Faktoren, die
ubereinstimmen, aber es ist nicht vollkommen klar, ob Integration die grofite
Motivationsquelle ist, obwohl die Ergebnisse darauf hinweisen. Instrumenta-
litdt spielt wegen der neuen Reisemoglichkeiten und der Verwandtschaft mit
anderen slawischen Sprachen auch eine sehr grofle Rolle. Wie ich aber schon
vermutete, spielt innere Motivation eine bedeutende Rolle. Auch wenn die
Schiiler akzeptiert haben, dass das Sorbische ihnen im Leben nicht so viel
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geben kann wie andere Sprachen, z. B. Spanisch, Italienisch oder Franzosisch,
haben sie sich zum groflen Teil wegen der sorbischen Traditionen und Kultur
entschieden, die Sprache zu erlernen.

Auch die Frage der Identitit spielte eine Rolle. Die Schiiler hatten Em-
pathie fir die Sorben und auch Respekt. Das zeigt sehr viel Reife und es ist
wichtig, dass wir Respekt voreinander haben und versuchen, andere Kulturen
kennen zu lernen. Dariiber hinaus wiirde ich auch sagen, dass die Motivation,
eine Minderheitensprache zu erlernen, Respekt voraussetzt. In Irland wird
heute hauptsichlich von der ilteren Generation gesagt, dass sie sich wiinsch-
ten, dass sie jetzt Gilisch sprechen konnten. Es sieht so aus, als ob die altere
Generation hoher motiviert wire, als ihre Kinder. Als Schlusswort mochte
ich deshalb ein gilisches Sprichwort einbringen, wovon ich glaube, dass es
hier sehr passend ist:

Tir gan teanga, tir gan anam
»Ein Land ohne seine eigene Sprache ist ein Land obne Seele“
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Diagramm 1

Geftihle von Gruppenzugehorigkeit
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Antwortfrequenz

8

6

4

N L4
0

T
sehr wichtig wichtig egal unwichtig sehr unwichtig mcht angegeben

Diagramm 2

Kommunikation mit anderen Sorbischsprechern

20 A

15 1

Antwortfrequenz

10 A
5- '
& &

sehr wichtig wichtig egal unwichtig sehr unw1cht1g
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Diagramm 3

Unm ein tieferes Verstindnis der Sorben und ihrer Identitit zu bekommen

16
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12 4

10 ~

Antwortfrequenz
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Diagramm 4

Stolz auf Kultur, Sprache, Geschichte usw.
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Familiare Aspekte von Interkulturalitit
und bilingualer Erziehung
am sorbischen/wendischen Beispiel

MARTIN NEUMANN

1. Zur Interkulturalitit in der Familie unter besonderer
Beriicksichtigung der Sprachvermittlung

In Familienbeziehungen spielt eine Vielzahl von Faktoren eine Rolle, so auch
kulturelle Aspekte. Wenn man ,,Kultur® ganz vereinfacht als ,, Gesamtheir
der geistigen und kiinstlerischen LebensaufSerungen einer Gemeinschaft, eines
Volkes“? begreift, so muss es beim Phinomen der ,Interkulturalitit“ also
um Faktoren der Angehorigkeit verschiedener Gemeinschaften oder Volker
gehen. In Bezug auf die Familie kann dies nun verschiedenes bedeuten. So
konnen einerseits einzelne Familienmitglieder unterschiedlichen Kulturen
angehoren: ein Elternteil oder auch ein Kind zum Beispiel. Auf der anderen
Seite konnte auch eine monokulturelle Familie in einem Umfeld einer an-
deren Kultur leben, was ebenfalls interkulturelle Aspekte beinhalten wiirde,
vor allem, wenn einzelne Familienangehorige unterschiedlich stark diesem
Umfeld ausgesetzt sind (zum Beispiel schulpflichtige Kinder der Institution
Schule). Sowohl vom Umfeld der Familie her als auch von der Stellung in-
nerhalb der Familie aus konnen die unterschiedlichen Kulturen entweder als
gleichberechtigt wahrgenommen werden, oder aber eine der beteiligten Kul-
turen hat eine dominante Stellung inne. Was sich im Grad der Verbundenheit
zu dieser Kultur und im Prestige der betroffenen Kultur niederschlagen kann.
Priagnante Aspekte von Kulturen sind zum Beispiel Werte, Normen, Tradi-
tionen, Religion und Sprache.

1 Dieser Beitrag stellt eine stark gekiirzte Fassung einer Arbeit dar, die im Rahmen des
erzichungswissenschaftlichen Studiums an der Universitit Potsdam entstand. Der Schwer-
punkt lag urspriinglich auf den Auswirkungen von interkulturellen und bilingualen
Aspekten auf Familienbeziehungen unter psychologischem Gesichtspunkt. Fiir diese Ver-
offentlichung wurde er entsprechend angepasst.

2 Wissenschaftlicher Rat der Dudenredaktion 1997, S. 457; Weitere Aspekte von Defi-
nition eines Kulturbegriffes finden sich zum Beispiel in Wieffmeier 1999, S. 3.
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Ein in dieser Hinsicht spezieller kultureller Aspekt der Beziehung zwi-
schen Eltern und Kindern, der zudem das Verhiltnis zwischen Familie und
Schule beriihrt, ist die Sprachvermittlung. In zahlreichen Familien wird mehr
als eine Sprache gesprochen. Sprache als Bestandteil von Kultur und Identitat
ist diesbeziiglich unterschiedlichen Wahrnehmungen und Bewertungen un-
terworfen. Nun wire zu fragen, aus welchen Motiven heraus und wie Eltern
Einfluss darauf nehmen, welche Sprache ihr Kind lernen soll oder warum es
dies nicht tun soll.

Am Beispiel der sorbischen/wendischen Sprache sollen die oben genann-
ten Aspekte niher betrachtet werden. Bis heute spielen sich im sorbischen/
wendischen Umfeld verschieden motivierte Sprachwechselprozesse ab. Exo-
gene Einfliisse wirkten in Familien hinein, ihre Auswirkungen zeigten sich in
der nichsten Generation wiederum nach auflen. Und immer gab es Wechsel-
wirkungen nicht nur zwischen den Generationen sondern auch zwischen Fa-
milie und Schule. Auf Grund der spezifischen Situation in der Niederlausitz
sind alle diese Umstinde zudem von existenzieller Bedeutung fiir den Fort-
bestand der niedersorbischen Sprache. Im Sinne einer als positiv zu bewer-
tenden kulturellen Vielfalt, die ihren Ausdruck auch in sprachlicher Vielfalt
findet, wire ebenso zu fragen, welchen Beitrag zum Spracherhalt Familie und
Schule leisten kénnen?

2. Begriffserklirungen

Familie

In Anlehnung an Hofer® bezeichnet ,,Familie“ in meinem Artikel eine so-
ziale Beziehungseinheit, welche sich durch intime und intergenerationale Be-
ziehungen auszeichnet und die einen erzieherischen und sozialisatorischen
Kontext fiir ihre Mitglieder darstellt.

Beziehungen zwischen Familienmitgliedern, als Sonderform naher sozia-
ler Bezichungen, dienen zum einen der unmittelbaren Lebensbewiltigung, in-
dem Unterstiitzungsleistungen erbracht werden, und zum anderen sind sie
Voraussetzungen zur Entwicklung sozialer Kompetenzen und der eigenen
Personlichkeit.* Bei intergenerationalen Beziehungen ist zu berticksichtigen,
dass Erziehungseinfliisse keinesfalls nur in eine Richtung (von einer vorher-

3 Der bei ihm verwendete Begriff ,,Gruppe wiirde wiederum Ein-Elter-Familien aus-
schlieffen. Vgl. Hofer 20021, S. 6.
4 Vgl. Hofer 20024, S. 12.
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gehenden zu einer nachfolgenden Generation) wirken, sondern dass es auch
Riickwirkungen, also wechselseitige Beeinflussungen, gibt.”

Zweisprachigkeit/Bilingualismus

Mit Zweisprachigkeit wird hier die Fihigkeit zur kompetenten (rezeptiven
und produktiven) Anwendung zweier Sprachen bezeichnet.® Die zweite
Sprache wird dabei nicht durch ,,Ubersetzen in eine Fremdsprache® sondern
durch die direkte Anwendung charakterisiert.” In der Regel werden eine
Erstsprache (oft als ,Muttersprache® bezeichnet®) und eine Zweitsprache er-
worben, wobei der Erwerb der Sprachen auch parallel erfolgen kann. Es ist
auch nicht gesagt, dass die Anwendung der Erstsprache in allen Bereichen
und dauerhaft der Anwendung der Zweitsprache iiberlegen ist. Entschei-
dend ist, dass der Sprecher sich in beiden Sprachen kompetent fithlt und sie
abwechselnd gebraucht.” Kaum erreicht wird das Ideal der ausbalancierten
Zweisprachigkeit bei dem beide Sprachen mit der gleichen Kompetenz be-
herrscht werden.

Starke Sprache — schwache Sprache

Unter der ,starken Sprache® ist diejenige der beiden Sprachen zu verstehen,
die von der bilingualen Person besser beherrscht wird. Entsprechend ist die
»schwache Sprache® die weniger beherrschte. Die ,Stirke“ der Sprache ist
allerdings von verschiedenen Faktoren abhingig, so dass der (situationsspe-
zifische) Gebrauch einer bestimmten Sprache fiir den Sprecher auch vorge-
geben sein kann. Dem entsprechend kann die Rolle der beiden Sprachen je
nach Thema, Anlass oder Gesprichspartner variieren. Die starke Sprache
kann also in einer anderen Situation durchaus die schwache Sprache sein und
umgekehrt."

Sprachwechsel — code switching"'
Unter einem Sprachwechsel wird hier der Ubergang vom iiberwiegenden Ge-
brauch einer Sprache zum tiberwiegenden Gebrauch einer anderen Sprache

5 Vgl. Schneewind 1999, S. 139; Petzold 1999, S. 71, Hofer 20021, S. 13.

6 Vgl. zum Beispiel Brohy 1992, S. 29.

7 Vgl. Kielhofer/Jonekeit 2004, S. 28.

8 Vgl. Brohy 1992, S. 129ff., insb. S. 131.

9 Vgl. Kielhofer/Jonekeit 2004, S. 11.
10 Vgl. Kielhofer/Jonekeit 2004, S. 12.
11 Kielhofer/Jonekeit verwenden diese Begriffe synonym. Auf Grund der Sprachwech-
selprozesse bei den Sorben/Wenden ist dies hier nicht praktikabel.
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verstanden. Dies betrifft vor allem auch die Weitergabe der Erstsprache an
die folgende Generation."” Nicht zu verwechseln damit ist der Wechsel — das
»,Umschalten“ oder auch code switching — von einer Sprache in eine andere
wihrend des Sprechens. Dieses Umschalten steht in engem Zusammenhang
mit dem funktionalen Sprachgebrauch und ist nicht zwangsliufig durch Be-
quemlichkeit oder Ausdrucksnot in der schwicheren Sprache verursacht. Im
Gegenteil erfordert dieser Wechsel eine hohe geistige und psychomotorische
Aktivitdt (das Umschalten umfasst auch Sprachgestik, -mimik, -rhythmus
und -geschwindigkeit) und resultiert auch aus stindigem Training des Ge-
brauchs beider Sprachen."”

Funktionaler Sprachgebrauch

Mit funktionalem Sprachgebrauch ist gemeint, dass jede der verwendeten
Sprachen bestimmten Funktionen zugeordnet ist, die nicht gemischt wer-
den. Jede Sprache hat also bestimmte Anwendungsgebiete (Domanen). Wird
diese Trennung nicht aufrecht erhalten, kommt es zu Sprachmischungen und
Interferenzen.'

3. Kaulturen, Sprachen und Identititen

3.1 Faktoren von Identitatsentwicklung und Gruppenidentitat

Die Identitatsentwicklung ist ein lebenslanger Prozess, wobei einzelne Ab-
schnitte weder irreversibel noch universell sind. Wesentliche Einfliisse sind
Sozialisation, kritische Lebensereignisse und Entwicklungsaufgaben, wobei
besonders das Jugendalter eine zentrale Rolle einnimmt."”” Die Entwicklung
der eigenen Identitdt beinhaltet sowohl Aufbau und Festigung als auch die
Anderung derselben. Beide Prozesse stehen oft im Zusammenhang mit Schliis-
selerlebnissen, die entweder eine Identifizierung mit neuen oder eine Ableh-
nung anderer Lernmodelle zur Folge haben kdnnen. Bedeutend in diesem
ZusammenhangsindReflektierendereigenenPersonlichkeit, Metakommunika-
tion und (Miss- beziehungsweise Nicht-)Verstehen, weshalb sozialen Bezie-
hungen wiederum eine wichtige Rolle zukommt, weitere Aspekte sind Identi-

tatskrisen und ihre Bewiltigung, Selbstverwirklichung und Entfremdung.'®

12 Vgl. Norberg 1996, S. 31.

13 Vgl. Kielhofer/Jonekeit 2004, S. 43f.
14 Vgl. Kielhofer/Jonekeit 2004, S. 20.
15 Vgl. Haufler 1995, S. 96.

16 Vgl. Haufler 1995, S. 100f., S. 116.
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Die kulturelle Identitit einer Person steht in enger Verbindung mit der
sozialen Identitit. Nach Brown st darunter die Vorstellung einer Person zu
verstehen, wer oder was sie ist, wobei diese Vorstellungen aus einer Grup-
penzugehorigkeit resultieren.'” Aus Gruppenzugehorigkeit resultiert Inter-
gruppenverhalten, bei dem personales Handeln nicht auf individueller Basis
sondern als Ausdruck von Gruppeninteressen wahrgenommen und bewertet
wird.'"® Normalerweise gibt es die Tendenz zur Eigengruppenfavorisierung,
die sogar im Kindesalter schon ausgepragt ist."” Im Laufe ihrer Entwicklung
stellen sich Kinder und Jugendliche in ihrem Verhalten und ihren Einstellun-
gen gegeniiber anderen auf die Gruppenzugehorigkeit einer Person ein, sie
werden immer sensibler fiir deren Bedeutung.’® Ethnische Vorurteile sind bei
Kindern im Alter von vier bis fiinf Jahren sogar stirker ausgepragt als bei Er-
wachsenen, wihrend bei diesen Stereotype auf Grund ihrer langen Entwick-
lungsgeschichte auch eine tiefe Verwurzelung aufweisen konnen.”' Ist man
allerdings Angehoriger einer Gruppe mit untergeordnetem Status, so kann
dies iiber Intergruppenvergleiche zu einem konstant negativen Selbstwert-
gefiihl filhren. Eine Reaktion darauf besteht in Bestrebungen, die Gruppe zu
verlassen. Sobald die Moglichkeit auftaucht, in die statushohere Gruppe zu
wechseln, nimmt die Identifikation mit der Eigengruppe ab.”” Ein wichtiger
Faktor ist die Durchlissigkeit der Gruppengrenzen. Sind diese geschlossen
und wird die Statushierarchie als ungerechtfertigt empfunden, ist eine kollek-
tive Reaktion wahrscheinlicher. Bei durchlissigeren Grenzen kommen eher
individuelle Strategien zum Zuge.”” Um Intergruppenkonflikte zu reduzieren
gibt es mehrere Strategien, wie z. B. das gemeinsame Arbeiten an iibergeord-
neten Zielen, die Revision von Kategoriengrenzen oder ein engerer Kontakt
zwischen den Gruppen. Als Strategie kommt ein Zusammenspiel aller drei
Hypothesen in Frage, eine allein erscheint nicht ausreichend.**

17 Vgl. Brown 2002, S. 560.
18 Vgl. Brown 2002, S. 544ff.
19 Vgl. Brown 2002, S. 563.
20 Vgl. Durkin 2002, S. 66f.
21 Vgl. Durkin 2002, S. 76ff.
22 Vgl. Brown 2002, S. 565ff.
23 Vgl. Brown 2002, S. 567.
24 Vgl. Brown 2002, S. 570ff.
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3.2 Sprachliche Aspekte kultureller Identitat
Sprache nimmt eine zentrale Stellung im Austausch von Informationen zwi-
schen Menschen ein. Sie bildet als Bestandteil einer Kultur ein zentrales Mit-
tel, diese zu tradieren.” Als Ausdruck kulturellen Verstindnisses ist Sprache
auch von zentraler Bedeutung im Umgang mit Anderen.”® Sprache dient in
der Regel als charakteristisches Merkmal, eine Person einer Gruppe zuzu-
ordnen.”” Wird eine Sprache aufgegeben, so geht die Fihigkeit verloren, in ihr
verschliisselte Informationen decodieren und somit nutzen und weitergeben
zu konnen. Das betrifft vor allem auch kulturelle Giiter wie mtindliche und
schriftliche Uberlieferungen und kann sich somit auch auf andere zentrale
Merkmale kultureller Identitit wie das Geschichtsbewusstsein auswirken.
Mit dem Sprachverlust geht in der Regel eine Assimilierung an die anders-
sprachige Kultur einher.”®

Allerdings ist die kulturelle Identitit nicht zwingend an das Beherrschen
der Sprache gebunden. Gerade unter den Sorben/Wenden beherrschen nicht
alle eine sorbische/wendische Sprache.”” Umgekehrt identifizieren sich auch
nicht alle, die tiber sorbische/wendische Sprachkenntnisse verfiigen mit der
sorbischen/wendischen Kultur.”® Sprache und Kultur sind also nicht iden-
tisch.’’ Wihrend Tschernokoshewa dementsprechend darauf hinweist, dass in
der Niederlausitz die Struktur der nationalen Identitit wenig von sprachli-
chen Faktoren bestimmt werde*?, sieht Spief} in Sprachbeherrschung (neben
Geschichtsbewusstsein) ein konstitutives Merkmal eigener ethnischer Iden-
titat.>

In Kontaktraumen zweier Sprachen, kdnnen gerade bilinguale Erziehungs-
methoden ermoglichen, Dominen fir beide Sprachen zu schaffen und so po-
tenzielle Sprecher nicht dazu zu zwingen, sich fir eine Sprache entscheiden
zu missen. Im Hinblick auf den Schutz der eigenen Identitit ist dies vor

25 Vgl. Helfrich 2003, S. 386f.

26 Vgl. Durkin 2002, S. 67f.

27 Vgl. Durkin 2002, S. 66.

28 Vgl. Kielhofer/Jonekeit 2004, S. 18.

29 Vgl. Bundesrepublik Deutschland 1999, S. 5. Als weiteres Beispiel konnen die Ost-
friesen gelten, die schon vor etwa 200 Jahren zur deutschen Sprache tibergingen aber bis
heute tiber eine eigene kulturelle Identitit verfugen (vgl. Bundesrepublik Deutschland 1999,
S. 7f).

30 Vgl. Geske/Schulze 1997, S. 136f.

31 Vgl. Kielhofer/Jonekeit 2004, S. 98.

32 Vgl. Tschernokoshewa 1994, S. 107.

33 Vgl. Spief 2003, S. 8f. und auch Brohy 1992, S. 211.

101



allem im Zuge von Sprachwechselprozessen fiir bisher einsprachige Sprecher
von Bedeutung.’* Im Falle der Zweisprachigkeit ist nun zu fragen, inwie-
weit das Beherrschen zweier Sprachen auch zu einer Verwurzelung in bei-
den Kulturen fithrt. Zwar tiberlagern sich Bilingualismus und Bikulturalitit,
sie sind aber nicht deckungsgleich. Beispielsweise kann eine Person durch
Fremdsprachenunterricht zweisprachig werden ohne sich jedoch mit der
zweiten Kultur zu identifizieren. Es ist um so wahrscheinlicher, dass sich
zweisprachige Menschen mit beiden Kulturen identifizieren, wenn es kei-
ne grofle geografische Distanz zwischen beiden Sprachgruppen gibt und
wenn die zweisprachige Person soziale Beziehungen zu Angehorigen beider
Gruppen unterhilt. Nach Fthenakis® steigt die Chance auf Bikulturalitat mit
einem hoheren Bildungsniveau.*

Durch Abwertungen hervor gerufene negative Einstellungen gegentiber
dem Gebrauch der Minderheitensprache fiihren zu einem niedrigeren Sprach-
prestige gegentiber dem der Mehrheitssprache. Dies wiederum kann zu einer
negativen Einstellung gegentiber der Zweisprachigkeit und auch zur Verwei-
gerung des Gebrauchs dieser Sprache fithren.”” Letzte Konsequenz daraus
kann die Assimilation durch die Mehrheitskultur, die Aufgabe beziehungs-
weise der Wechsel der eigenen kulturellen Identitdt sein. Wihrend jiingere
Kinder den Wert einer Sprache noch meist am Wert der Menschen messen,
die in ihrer Umgebung diese Sprache sprechen, spielen spiter 6konomische,
politische oder kulturelle Einstellungen eine grofiere Rolle.”®

3.3 Das sorbische/wendische Beispiel

Fiir die Sorben/Wenden in der Niederlausitz ist, wie bereits beschrieben, die
Sprache als alleiniges Merkmal zur Feststellung kultureller Identitit unge-
eignet. Allerdings fiihrt die Zweisprachigkeit, also das Beherrschen und An-
wenden auch der sorbischen/wendischen Sprache, in der Regel zu einer Zu-

ordnung des Sprechers zur Gruppe der Sorben/Wenden.” Der Gebrauch der

34 Vgl. Ratajczak 2003, S. 308.

35 Fthenakis, W.E. (u.a.): Bilingual-bikulturelle Entwicklung des Kindes, Miinchen
1985, S. 208, wiedergegeben in Brohy 1992, S. 212.

36 Vgl. Brohy 1992, S. 212; Kielhofer/Jonekeit 2004, S. 98.

37 Vgl. Kielhofer/Jonekeit 2004, S. 24f.

38 Vgl. Kielhofer/Jonekeit 2004, S. 25; Mitzscherlich 2003, S. 102.

39 Es existieren natiirlich auch deutschsprachige Sorben/Wenden, zweisprachige ethni-
sche Deutsche und auch Sorbisch/Wendisch sprechende Auslinder, die jedoch im Alltag
allein auf Grund des sprachlichen Stereotyps nicht ohne Weiteres als solche identifizierbar
sein miissen.

102



Sprache wirkt sich also als extern zugeschriebenes oder auch intern empfun-
denes Merkmal einer Gruppenzugehorigkeit aus. Wenn diese Sprache nun
eine Minderheitensprache wie das Sorbische/Wendische ist, kann ihr Ge-
brauch, vor allem auch in der Offentlichkeit, somit Bewertungsprozessen
sowohl von Seiten der Mehrheit als auch von Seiten der Angehoérigen der
Minderheit unterliegen. In dieser Situation wirken sich dann bestehende
Gruppenstereotype aus. Im Fall der Sorben/Wenden wurde seitens der deut-
schen Mehrheit tiber historisch lange Zeitriume ein Bild der Minderwertig-
keit vermittelt, was letztendlich auf die duflerlich sichtbaren Merkmale der
sorbischen/wendischen Kultur tbertragen wurde. Nachdem die Alltags-
trachten fast vollstandig nicht mehr angelegt werden, betrifft dies heute noch
die Sprache.

Im Hinblick auf die Sprachwechsel- und Assimilationsprozesse bei den
Sorben/Wenden scheinen die Annahmen beziiglich der Gruppenidentitat
zuzutreffen. Ein zentrales Problem ist das niedrige Sprachprestige der sor-
bischen/wendischen Sprache und Kultur in der iiberwiegend deutschen Of-
fentlichkeit. Hinzu kommt, dass die Grenze der Zugehorigkeit zur vermeint-
lich statushoheren Gruppe durchlissig ist, es also lediglich von der Person
selber abhingt, zu welcher Gruppe sie gehoren mochte. Dem entsprechend
fillt die individuelle Assimilation (der Gruppenwechsel, die Aufgabe des
Sorbischen/Wendischen) wohl tendenziell leichter als kollektive Strategien
zur Statuserhohung. Was die genannten Konfliktreduzierungsstrategien be-
trifft, so stellt sich die Situation differenziert dar. Die Arbeit an gemeinsamen
Zielen konnte hier bedeuten, dass Deutsche und Sorben/Wenden gemeinsam
an einer Entwicklung der Region Lausitz arbeiten. Die Region hat massiv
mit den Folgen des Transformationsprozesses und der daraus resultierenden
Strukturschwiche zu kimpfen. Als entwicklungsfihiger Aspekt bietet sich
das Alleinstellungsmerkmal der deutsch-sorbischen/wendischen Bikultura-
litdt dar, das nur genutzt werden kann, wenn beide Gruppen zusammen ar-
beiten. Dem entgegen konnten knappe (finanzielle) Ressourcen wirken, die
beide Gruppen in Konkurrenz zueinander setzen.

Ein engerer Gruppenkontakt entsprechend der Kontakthypothese ist wie-
derum hauptsichlich eine Aufforderung an die deutsche Mehrheitskultur.
Die Sorben/Wenden sind bereits jetzt gezwungen, sich in dieser vollstindig
zu bewegen, wihrend die Deutschen die sorbische/wendische Sprache und
Kultur eher als Sache der Sorben/Wenden ansehen.*® Zudem ist ein Schwach-
punkt dieser Hypothese, dass angestrebte positive Erfahrungen tiber den

40 Vgl. Elle 1992, S. 37, S. 871f.
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Kontakt mit Angehorigen der Fremdgruppe oft nicht auf die gesamte Fremd-
gruppe Ubertragen werden, sondern als individuell wahrgenommen werden.
Dem ersten Aspekt der gemeinsamen tibergeordneten Ziele sollte in der Tat
mehr Prioritit eingeraumt werden. Die Entwicklung der Lausitz steht auch
im Zusammenhang mit ihrer Bikulturalitit. Diese scheint jedoch nur nach-
haltig entwicklungsfihig, wenn die Bikulturalitit nicht nur auf die Sorben/
Wenden beschrinkt ist, sondern auch nennenswert von den Deutschen getra-
gen wirde, was wiederum einen Fortbestand der Bikulturalitit voraussetzt.

4. Familie und Spracherwerb

4.1 Familiare Sprachkonstellationen

Der Erwerb einer Sprache durch ein Kind ist eine vom sozialen Kontext
bestimmte Tatigkeit, die Interaktionen mit anderen Menschen beinhaltet.*'
Sprache dient im familidren Kontext als Kommunikationsmittel zum einen
nach innen, also den Familienmitgliedern untereinander, und zum anderen
nach auflen, zur Kommunikation mit der Umwelt. Damit kommen dem
familidren Umfeld und den Interaktionen der Familienmitglieder zentrale
Rollen fiir den Spracherwerb eines Kindes zu. Stehen den Eltern mehrere
Sprachen zur Verfiigung, stellt sich ihnen die Frage, welche Sprache(n) das
Kind erlernen soll, wobei auch Aspekte des innerfamilidren funktionalen
Sprachgebrauchs berticksichtigt werden konnen.

Wenn nur ein Elternteil eine zusitzliche Sprache spricht (also zweispra-
chig ist) und die gemeinsame Sprache auch die Umgebungssprache ist, wire
die Entscheidung zu treffen, ob die ,,Zusatzsprache“ ebenfalls an das Kind
weitergegeben werden soll. Nicht anders sieht die Situation aus, wenn beide
Eltern tiber die gleiche Zweitsprache verfiigen, die nicht mit der Umgebungs-
sprache identisch ist. Ein Sonderfall dieser Konstellation ist ein zweisprachi-
ges Umfeld, in dem beide Sprachen gesprochen werden. Hierbei stellt sich
die Frage einer bewussten zweisprachigen Erziehung vor allem in Situatio-
nen, in denen eine der beiden Sprachen im Umfeld eindeutig eine schwichere
Sprache darstellt. Im Falle des Niedersorbischen/Wendischen sind vor allem
diese Konstellationen von Eltern- und Umgebungssprachen relevant.

Aus dem genannten wird deutlich, dass es sich bei der Sprachwahl in der
Kindererziehung um eine bewusste Entscheidung (mehrsprachiger) Eltern
handelt. Die Entscheidung, welche Sprache erlernt und spater auch gebraucht
wird, kann das Kind selbst ja zu diesem Zeitpunkt nicht treffen. Auch der

41 Vgl. Durkin 2002, S. 66.
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Einfluss des auflerfamiliiren Umfeldes und der peer-groups kommt erst in
spateren Lebensabschnitten voll zum Tragen, wenn der Erstspracherwerb
bereits fortgeschritten ist. Es ist also zu fragen, welche Motive der Entschei-
dung der Eltern zu Grunde liegen konnen. Ausgegangen wird hier davon,
dass die Eltern die Entscheidung zum Wohle ihres Kindes treffen wollen.

4.2 Bilinguale Erziehung in der Familie

Fur die Zweisprachigkeitserziehung bietet sich das Prinzip des funktionalen
Sprachgebrauchs an. Dadurch werden Dominen fiir den Gebrauch der sonst
uberwiegend schwachen Sprache geschaffen. Diese funktionale Trennung
kann zum einen zwischen der Familie und der Umwelt (Schule, Offentlich-
keit) vollzogen werden, als auch innerhalb der Familie im Hinblick auf ver-
schiedene Familienmitglieder. Wie beschrieben, wiren dabei die Trennungen
zwischen den Generationen denkbar, zum Beispiel, dass die Kinder mit den
Grofleltern eine Sprache sprechen, mit den Eltern eine andere oder die Eltern
untereinander eine und mit ihren Kindern eine weitere. Eine zweite Variante
wire die Trennung nach Mutter und Vater, das heiflt, hier wiirde mit der
Mutter eine Sprache und mit dem Vater immer die andere Sprache gespro-
chen, wobei das Prinzip konsequent angewendet werden miisste, um Erfolg
zu haben. Das Prinzip ist auch praktikabel, wenn die Eltern untereinander in
der starken Umgebungssprache kommunizieren.*’

Wenn der Sprachgebrauch so stark an eine Dyade gebunden ist, erscheint
es nahe liegend, dass Verinderungen in der Beziehung zwischen den beiden
Personen auch Auswirkungen auf den Sprachgebrauch haben konnen sowie
dass Verinderungen im Sprachgebrauch sich auf die Beziehung auswirken.
Der Extremfall dabei wire die Sprachverweigerung, also das Verweigern der
Sprache des Partners. Auf die Eltern-Kind-Beziehung bezogen, kénnen Ur-
sachen daftir zum Beispiel sein, wenn die Eltern oder ein Elternteil die Zwei-
sprachigkeit ablehnen, wenn das Kind das betreffende Elternteil ,,abstrafen
mochte oder auch, wenn das Kind weifl, dass das Elternteil der zweiten Spra-
che michtig ist und es selbst Probleme bei der Beherrschung der ersten Spra-
che hat. Hinzu kommen Aspekte des Sprachprestiges. Weist die Zweitspra-
che oder eine mit ihr verbundene Kultur ein geringeres Prestige auf, so kann
die Folge eine Sprachverweigerung des Kindes sowohl gegeniiber den Eltern
als auch gegentiber anderen, z.B. gleichaltrigen Sprechern der Sprache sein.*’

42 Vgl. Kielhofer/Jonekeit 2004, Kapitel 4.
43 Vgl. Kielhofer/Jonekeit 2004, S. 70f.
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Fiir den Spracherwerb unabdingbar ist eine ausreichende emotionale und
sprachliche Zuwendung seitens der Eltern. Gerade bei der bilingualen Erzie-
hung schlagen sich Unterschiede in der Intensitit der Beziehung zwischen
dem Kind und den einzelnen Elternteilen in der Sprachbeherrschung sehr
schnell nieder. Ist die Bindung an ein Elternteil stirker, ist die Wahrschein-
lichkeit grof}, dass dessen Sprache schneller besser beherrscht wird und wo-
moglich zur starken Sprache wird. Umgekehrt fiihrt eine nachlassende In-
tensitit in der Sprachvermittlung seitens eines Elternteils zu Verzégerungen
in der betroffenen Sprachentwicklung bis hin zur Sprachverweigerung.** Die
schwache Sprache kann in der Familie tiberdies gestirkt werden, indem sie
als Gegengewicht zur Umgebungssprache als Spielsprache geférdert wird.*
Dies setzt voraus, dass Eltern (oder andere Familienmitglieder) sich intensiv
Zeit fur das gemeinsame Spielen mit ihren Kindern nehmen. Fiir die Intensitat
der Eltern-Kind-Beziehung diirfte dies positive Auswirkungen haben.

Im Hinblick auf Bilingualismus gibt es eine Vielzahl von positiven und
negativen Vorurteilen.** Zum einen beziehen sie sich auf das Erlernen der
Sprache selber. Fiir die Zweisprachigkeit spriche, dass mehrsprachigen Kin-
dern das Erlernen der zweiten Sprache leichter fiele und ein hoheres Niveau
erreicht wiirde als bei spaterem Fremdsprachenlernen. Dem gegentiber ste-
hen Auffassungen wonach Kinder von Mehrsprachigkeit iiberfordert seien
und keine Sprache richtig erlernten. Zum anderen beziehen sich die Vorur-
teile auf Personlichkeitsmerkmale und Charaktereigenschaften, die in Verbin-
dung mit Bilingualismus gebracht werden. So seien in der positiven Variante
mehrsprachige Kinder sprachgewandter, toleranter und anderen Kulturen
gegeniiber aufgeschlossener und verfiigten generell tiber bessere kognitive
Fihigkeiten. Die negative Sichtweise bezieht sich auf die Annahmen, dass
diese Kinder weniger intelligent seien, Identititsprobleme hitten und tiber di-
verse negative Charaktereigenschaften verfiigten. Selbst Schizophrenie, Stot-
tern und Minderwertigkeitsgefiihle wurden mit Mehrsprachigkeit in Verbin-
dung gebracht.

Aus eigener Erfahrung stimmen Kielhofer/Jonekeit lediglich der Annah-
me zu, dass die zweite Sprache sehr leicht erlernt werde. Des Weiteren sehen

44 Vgl. Kielhofer/Jonekeit 2004, S. 15.

45 Vgl. Kielhofer/Jonekeit 2004, S. 22.

46 Im Folgenden werdenverschiedene Aussagen zusammengefasst, die Kielhofer/Jonekeit
aus der Literatur zusammengetragen haben. Zwar stammen vor allem die Negativaussagen
uberwiegend aus alterer Literatur, jedoch hitten sich diese in Vorurteilen zum Teil bis
heute gehalten. Vgl. Kielhofer/Jonekeit 2004, S. 9f.
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sie eine Tendenz, dass sich die Kinder durch den direkten Vergleich zweier
Sprachen analytisch stirker mit dem Wesen von Sprache beschiftigten und
sprachlichen Fragen mehr Interesse entgegen brichten.” Aulerdem duflern
sie die Vermutung, dass mitunter der Zweisprachigkeit zugesprochene nega-
tive Verhaltensauffilligkeiten von Kindern im Einzelfall auch daher riihren
konnten, dass in bilingualen oder bikulturellen Familien die Partnerbezie-
hung der Eltern auf Grund von Verstindigungsschwierigkeiten oder unter-
schiedlicher kultureller Prigung tendenziell mehr Konfliktpotenzial bieten
konnte. Diese spannungsreiche Familienatmosphire wiirde sich dann tber
die Eltern-Kind-Beziehung auf das Kind und sein Verhalten auswirken kon-
nen, hitte aber direkt nichts mit der Zweisprachigkeit des Kindes zu tun.**
Auf diese familidre Situation verweist auch Hofer, dem zu Folge ein Kind
in einer bikulturellen Partnerschaft*’ zwar beispielsweise das Verhiltnis zu
anderen Teilen der Verwandtschaft entspannen konne, jedoch innerhalb der
Partnerschaft die Frage nach dem gemeinsamen Erzichungsverhalten aufwer-
fe. Kimen hierbei Aspekte ins Spiel, wonach einer der Partner Bereiche seiner
Kultur ruhen lassen solle, konnten Spannungen auftreten. Nach Hofer konne
die Eltern-Kind-Beziehung von der Bikulturalitit aber auch positiv beein-
flusst werden, wobei er explizit die Mehrsprachigkeit erwihnt. In Anlehnung
an Beck-Gernsheim werden auflerdem Problembereiche bikultureller Part-
nerschaften beschrieben: Die Partner betonten oft, dass sie als Individuum
im Mittelpunkt stinden und nicht ihre Herkunftskultur. Hierbei werde aber
ausgeblendet, dass es tatsichlich interkulturelle Herausforderungen geben
konne und diese Differenzen dann in Krisensituationen hervor treten kénn-
ten. Des Weiteren sei den kulturellen Unterschieden deshalb Aufmerksamkeit
zu widmen, um eventuellen Missverstindnissen vorzubeugen. Und schlief3-
lich komme es in fortgeschrittenen Partnerschaften oft dazu, dass Partner
damit beginnen, sich mit ihrer Herkunft auseinander zu setzen. Ausgelost
werde dies oft durch Elternschaft, wenn man mit Fragen zu Sozialisation, Er-
ziehung, Werten und den Erinnerungen an die eigene Kindheit konfrontiert
werde. Auch traditionelle Feierlichkeiten stiinden damit im Zusammenhang.*
Uber die Eltern-Kind-Beziehung konnen demnach Bereiche der elterlichen
Identitit reaktiviert werden, die unter Umstinden lingere Zeit vernachlissigt
wurden. Unterstitzend fiir die Familien wirkt zudem ein der bilingualen Er-

47 Vgl. Kielhofer/Jonekeit 2004, S.101.

48 Vgl. Kielhofer/Jonekeit 2004, S.100.

49 Er spricht von ,binationalen Ehen®. Ich denke aber, dass das hier verallgemeinerbar
ist. Vgl. Hofer 20022, S. 89f.

50 Vgl. Hofer 20022, S. 89f.
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ziehung positiv gegeniiber eingestelltes Umfeld. Das bezieht sich sowohl auf
Verwandte als auch Freunde und Bekannte. Gerade auch eine Kooperation
mit gleich gesinnten Familien kann sowohl die eigene Einstellung festigen

helfen als auch inhaltlich hilfreich sein.”!

4.3 Sprachgebrauch in deutsch-sorbischen/wendischen Familien heute

Die Argumentationen fiir oder gegen das Erlernen der sorbischen/wendi-
schen Sprache haben sich bis heute nicht grundlegend gewandelt. Allerdings
verweist Mitzscherlich darauf, dass fiir die positive Einstellung zum Erler-
nen inzwischen weniger der unmittelbare (6konomische) Nutzen Ausschlag
gebend sei, sondern dass Faktoren wie Identititsbildung, regionale Zugeho-
rigkeit und weitere soziokulturelle Aspekte eine Rolle spielten. Aus diesen
Grinden wiirden auch Menschen ohne familidren Bezug zur sorbischen/
wendischen Sprache ihre Kinder Sorbisch/Wendisch lernen lassen.”” In einer
Region wie der Lausitz bildet die sorbisch/wendisch-deutsche Zweispra-
chigkeit ein Alleinstellungsmerkmal, das eine gewisse Attraktivitat auch fiir
auflen Stehende birgt.”

Indeutsch-sorbischen/wendischen Familien wurde oftauch vom sorbisch-/
wendischsprachigen Elternteil deutsch gesprochen. Die Familie ging somit
vor allem in der Niederlausitz als sorbischer/wendischer Sprachraum zuneh-
mend verloren.5* Dabei sind die Verhiltnisse in den einzelnen Familien und
vor allem unter den verschiedenen Generationen differenziert zu betrachten.

In der Niederlausitz kam erschwerend hinzu, dass es eine zunehmende
Diskrepanz zwischen der in der Schule vermittelten niedersorbischen Hoch-
sprache und den auf den Dorfern gesprochenen Dialekten gab, wodurch
sich selbst Schiiler mit guten Sprachkenntnissen zu Hause schlecht mit ihren
Grofleltern verstindigen konnten. Damit wurde wiederum die Familie als
Sprachdomine verdringt und die Sprache ins schulische Umfeld verlagert.”
Auf die besondere Ausprigung des Dualismus zwischen (schriftlicher) Stan-
dardsprache und (gesprochenen) Dialekten im Niedersorbischen in Verbin-
dung mit einem niedrigen Prestige der Standardsprache bei Sorbisch-/Wen-
dischsprechern verweist auch Norberg.*

51 Vgl. Kielhofer/Jonekeit 2004, S. 24.

52 Vgl. Mitzscherlich 2003, S.102.

53 Vgl. auch Ratajczak 2003, S. 310.

54 Vgl. Geske/Schulze 1997, S. 145.

55 Vgl. Mitzscherlich 2003, S. 101. Mitzscherlich weist aber darauf hin, dass es sich bei
diesem ,kiinstlichen Sprachmilieu® bis Ende der 1980er Jahre durchaus um ein wirksames
gehandelt habe.

56 Vgl. Norberg 1996, S. 93f.
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5. Schule und Bilingualismus

5.1 Bilingualer Unterricht
Im Hinblick auf Bilingualismus bietet die Schule zwei verschiedene Ankntip-
fungspunkte: Einerseits bietet sie Fremdsprachenunterricht an. Im engeren
Sinn ist hier die Schule nicht bilingual sondern es wird tiber die Fremdspra-
chenvermittlung daran mitgewirkt, dass das Kind bilingual werden kann. Auf
der anderen Seite steht das Konzept des bilingualen Unterrichts. Hierbei bil-
det die zweite Sprache auch die Unterrichtssprache in anderen Sachfichern.
Dieser bilinguale Unterricht kann unterschiedlich motiviert sein. Er kann der
Forderung der kognitiven Entwicklung des Kindes und der Herausbildung
interkultureller Handlungskompetenz dienen.”” Dariiber hinaus kann eine
weitere Motivation darin bestehen, Sprachen und mit ihnen verbundene Kul-
turen zu bewahren, weiterzuentwickeln und zu fordern, was vor allem auf
Minderheitensprachen angewendet wird.”® Und schliefflich kann bilingualer
Unterricht aus der Notwendigkeit heraus geschaffen werden, dass Kinder mit
Migrationshintergrund der Schulsprache des Ziellandes (noch) nicht michtig
sind. Hierbei handelt es sich aber oft um eine Ubergangsphase bis zur Be-
herrschung der neuen Sprache.’” Ausgangspunkt bilingualen Unterrichts ist,
dass zur Vermittlung von Sachwissen nicht zwangsliufig eine Anbindung an
die Erstsprache erforderlich ist und dass Sprachkenntnisse und Sachwissen
parallel erworben werden konnen. Im Hinblick auf die Sprachkompetenz
geht es dabei zunichst um die Vermittlung grundlegender Fertigkeiten der
Kommunikation in der Zweitsprache, um spiter im weiteren Schulverlauf
das Erlernen und Anwenden dieser Zweitsprache auf fachsprachlichem Ni-
veau zu ermdglichen.®

Fir das sorbische/wendische Beispiel mafigeblich ist heute das bilinguale
Ausbildungsprogramm WITA]J.*" Hierbei werden Kinder in Kindertages-
stitten mittels der Immersions-Methode an die sorbische/wendische Sprache

57 Beispiele hierfiir sind Schulen mit franzdsischer oder englischer Unterrichtssprache in
Deutschland.

58 Europiische Beispiele sind neben dem Sorbischen/Wendischen in Deutschland z.B.
Slowenisch in Osterreich, Gilisch in Irland/Schottland, Walisisch und Kornisch in Eng-
land, Friesisch in den Niederlanden, Bretonisch in Frankreich, Katalanisch in Spanien
oder Samisch in Skandinavien (vgl. Norberg 2003, S. 29).

59 Vgl. Norberg 2003, S. 23f.; zum Unterschied zwischen Fremdsprachen- und bilingu-
alem Unterricht vgl. auch Norberg 2003, S. 26ff.

60 Vgl. Norberg 2003, S. 26, S. 29.

61 Das Programm wird seit 1998 realisiert.
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herangefithrt. Bei diesem Verfahren wird keine andere Unterrichtssprache
benutzt, sondern in Anlehnung an den Spracherwerb in der Familie aus-
schliellich die Zweitsprache, die sich das Kind dann erschlieft. Das Prinzip
des funktionalen Sprachgebrauchs wird berticksichtigt, in dem die Erziehe-
rin ausschliefllich sorbisch/wendisch spricht. Auf die Kindertagesstitten fol-
gen Grundschulen, in denen ebenfalls WITAJ-Gruppen eingerichtet werden
und schliefflich soll auch in der Sekundarstufe bilingualer Unterricht folgen.
Im Moment ist das Angebot abhingig von den zur Verfligung stehenden, fur
bilingualen Unterricht qualifizierten Fachlehrern. Das Programm wird als
Erfolg versprechend angesehen.®” Der bilinguale Unterricht soll den Fremd-
sprachenunterricht Sorbisch/Wendisch nicht ersetzen, da dieser zur Ergin-
zung des bilingualen Unterrichtes weiterhin seine Berechtigung hat.

5.2 Eltern, Schule und Zweisprachigkeit

Im Hinblick auf den Fremdsprachenerwerb oder den bilingualen Unterricht
spielen die Eltern eine zentrale Rolle. Sie melden ihr Kind fiir den Besuch
einer Schule — oder vorab einer Kindertagesstitte — an und treffen damit in
der Regel auch die Entscheidung, ob eine Schule mit bilingualem Angebot
ausgewahlt wird beziehungsweise an welchen Sprachunterrichtsangeboten
ihr Kind teilnimmt. Gegebenenfalls sollen Eltern also die Entscheidung tref-
fen, dass ihr Kind in einer Sprache unterrichtet wird, derer sie selbst nicht
michtig sind. Das berithrt wiederum den Punkt des funktionalen Sprachge-
brauchs. Der Zweitsprache wird somit eine Domine auflerhalb der Familie
zugewiesen, wobei die Eltern dem Kind zu verstehen geben, dass es sinnvoll
sei, Aktivititen zu forcieren, die innerhalb der Familie nicht ,verwertbar®
sind. Langfristig jedoch besteht die Moglichkeit, dass diese auflerfamilidren
Aktivititen wieder zuriick in die Familie wirken, in dem zum Beispiel die
Eltern, womoglich auch durch die Unterstiitzung des Kindes, ebenfalls diese
Sprache erlernen.

Auf einige positive und negative Vorurteile beziiglich des Bilingualismus’
wurde bereits hingewiesen. In der Werbung zur Teilnahme am WITA]-Pro-
jekt wird auf die Vorteile von Mehrsprachigkeit verwiesen und deutlich das
positive Image von Mehrsprachigkeit betont. Es gibt Formulierungen, die
Eltern ansprechen sollen als auch solche, die Kinder direkt ansprechen sollen.
Autffillig ist allerdings, dass sich die Argumente auf Bilingualismus allgemein
und nicht speziell auf das Sorbische/Wendische beziehen.

62 Vgl. WITAJ-Sprachzentrum 2002 und Norberg 2003.
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Mit den Contra-Argumenten sieht es anders aus. Diese beziehen sich weni-
ger auf den Bilingualismus sondern explizit auf das Erlernen der sorbischen/
wendischen Sprache. Zur Begriindung wird ihr vermeintlich geringer ,Nutz-
effekt” angefihrt, womit wieder ein im Vergleich zum Deutschen geringeres
Sprachprestige zum Ausdruck kommt.*’

Norberg weist darauf hin, dass es fiir den Erfolg bilingualen Unterrichts
unabdingbar sei, die Eltern einzubeziehen. Im Idealfall wiren Eltern dazu
anzuregen, sich ebenfalls mit der Zweitsprache und deren Kultur zu befassen
und letzten Endes die Kinder damit aktiv zu unterstiitzen.** Die Frage ist, ob
die Schule Teile familidrer Funktionen tibernehmen kann, die der Tradierung
von Kultur und Sprache dienen. Fiir die Zeit von Mitte der 1950er Jahre bis
zur politischen Wende in der DDR bejaht Mitzscherlich dies.*> Allerdings
diirfte dies kaum eine Aufgabe fiir die Schule als Institution sondern eher fiir
die Schule als Umfeld soziokultureller Aktivitaten sein. Die Schule ist gegen-
uber der Familie wohl auch der Ort, wo sich (im Idealfall im Hinblick auf die
Sprachanwendung positive) peergroup-Effekte stirker auswirken konnen.
Das gilt vor allem fiir Oberschulen wie das Niedersorbische Gymnasium in
Cottbus/Chosebuz, setzt aber voraus, dass die Schulen tiber ein dementspre-
chendes Selbstverstindnis verfiigen und Rahmenbedingungen zur Forderung
von Sprache und Kultur bieten.

6. Schlussfolgerungen fiir die Schulpraxis

Direkte Schlussfolgerungen fiir die Lehrertatigkeit ergeben sich aus den oben
dargestellten Sachverhalten vor allem im Falle einer Tatigkeit im sorbischen/
wendischen Sprachraum.®® Auflerhalb dieses Gebietes kommen die sprach-
lichen Aspekte nicht zum Tragen. Hier kann lediglich der interkulturelle
Aspekt berticksichtigt werden, in dem (in den Brandenburger Rahmenlehr-
plinen enthaltene) Ansatzpunkte zur Vermittlung von Kenntnissen tiber die
Sorben/Wenden seitens der Lehrer auch genutzt werden. Fiir eventuell aus
der Lausitz stammende Schiiler, womdoglich gar Sorben/Wenden, und Schiiler,
die nach der Schule oder im weiteren Schulverlauf in die Lausitz umziechen,

63 Vgl. Norberg 1996, S. 114{f.

64 Vgl. Norberg 2003, S. 47.

65 Vgl. Mitzscherlich 2003, S.101.

66 Ubertragen liefen sie sich aber vermutlich auf Verhiltnisse anderer autochthoner
Minderheiten in Deutschland, also vor allem in Stidschleswig, Nordfriesland und dem
Saterland. Allgemeine Aspekte zum bilingualen Unterricht lassen sich natiirlich auch auf
solchen Unterricht ohne Minderheitenbezug tibertragen.
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wire es winschenswert, wenn sie den Moglichkeiten entsprechend tiber die
Sorben/Wenden informiert wiirden. Dies wire wichtig vor allem auch im
Hinblick auf die Ausprigung von Stereotypen und interkulturelle Hand-
lungskompetenz.

Diesen Punkten kommt im sorbischen/wendischen Siedlungsgebiet natiir-
lich eine noch groflere Rolle zu. Zusitzlich erlangen hier die in dieser Ar-
beit behandelten sprachlichen Aspekte Bedeutung. Unabhingig davon, ob
man als Lehrer selbst sprachlichen Unterricht erteilt, gilt es, Schiiler fir ihn
und seine Hintergriinde zu sensibilisieren und daran teilnehmende Schiiler
zu unterstiitzen. Gerade in so einem sensiblen Bereich wie der Vermittlung
einer Minderheitensprache, die zum Teil Anfeindungen ausgesetzt ist, diirf-
te es fiir Schiiler wichtig sein, darin bestirkt zu werden, dass es sich lohnt,
sie zu erlernen. Im schulischen Umfeld muss somit eine dem Spracherwerb
gegeniiber positiv wirkende Atmosphire gesichert sein.” Es sind also Ne-
gativauflerungen und Stereotypisierungen zu unterlassen bzw. ist ihnen ent-
gegen zu treten, sei es, dass sie von Schiilern oder von Kollegen geiuflert
werden. Den Schiilern sollte im auerunterrichtlichen Bereich (Pausen, Klas-
senfahrten oder dhnliches) die Moglichkeit zum Sprachgebrauch eingerdumt
werden. Nur weil man als Lehrer selbst der Sprache nicht machtig ist, sollte
man nicht darauf bestehen, dass Schiiler im Gesprich untereinander aus ver-
meintlichen ,,Hoflichkeitsgriinden® gegeniiber Dritten auf den Gebrauchihrer
Sprache verzichten. Die Bikulturalitit beziehungsweise die Zweisprachigkeit
des Alltags miisste auflerdem als etwas Positives thematisiert werden, so dass
Potenzial fir ,Nachahmer® aktiviert wird, was gerade im Kontakt mit den
Eltern zur Nachwuchsgewinnung fiir den Sprachunterricht wichtig wire.

Um dies zu untermauern, bietet es sich an, als Lehrer einer solchen Schule
mit sorbischem/wendischem Sprachangebot die Sprache ebenfalls zu erler-
nen. Damit wird die Attraktivitit der Sprache unterstrichen und es er6ffnen
sich auch fiir die Schiiler weitere Anwendungsmdoglichkeiten. Wird ein ent-
sprechendes Sprachniveau seitens des Lehrers erreicht, ist eine Zusatzquali-
fikation fiir den bilingualen Unterricht denkbar, so dass der eigene Fachun-
terricht in der Zweitsprache unterrichtet werden kann, mit all den bereits
beschriebenen Implikationen. Aber auch, wenn man selbst die Sprache nicht
erlernt, kann man die fachiibergreifende oder Ficher verbindende Koopera-
tion mit den entsprechenden Kollegen suchen, beispielsweise im Rahmen von
thematisch passenden Unterrichtseinheiten, Projekttagen oder dhnlichem.

67 Das ist auch an Schulen mit entsprechendem sprachlichen Angebot nicht immer der
Fall.
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Auch auflerunterrichtliches Engagement zum Beispiel in Form von Arbeits-
gemeinschaften ist denkbar.

Alldem liegt zu Grunde, dass tber den direkten Kontakt zwischen Leh-
rern und Eltern und iber ein entsprechendes schulisches Umfeld, das von
Lehrern mafigeblich mitgestaltet werden kann, in die Familien hineingewirkt
werden kann. Eltern sollen darin bestirkt werden, ihre Kinder am bilin-
gualen oder Fremdsprachenunterricht der Minderheitensprache teilnehmen
zu lassen. Das gilt auch fir nichtsorbische/-wendische Familien in der zwei-
sprachigen Lausitz. Fiir den Fall, dass die Initiative von den Kindern ausgeht,
kann die Schule fiir die Kinder unterstiitzend auf die Eltern einwirken. Geht
der Wunsch mehr von den Eltern aus, so sollte fiir die Kinder ein Umfeld
geschaffen werden, dass ihnen ein positives Erleben ermoglicht, so dass sie
letztendlich den Wunsch, die Sprache zu erlernen, auch selbst entwickeln
und tibernehmen koénnen.
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Ist die Revitalisierung
der niedersorbischen Sprache realistisch?

MADLENA NORBERG
1. Einleitung

In den Artikeln dieser Broschiire steht hauptsichlich das Sprachprogramm
WITAJ im Mittelpunkt. Wie aus dem Rickblick im ersten Aufsatz hervor-
geht, ist in den ersten fiinf Jahren seit dem Bestehen des WITAJ-Projekts
sehr viel geleistet worden. Dennoch ist mancherorts die Fragestellung nicht
zu iberhoren, ob denn die niedersorbische Sprache tiberhaupt zu erhalten
oder gar zu revitalisieren sei? Es gibt tatsichlich markante Faktoren, die dage-
gen sprechen. Aber es gibt auch wichtige Faktoren, die dafiir sprechen. Im
Folgenden sollen Argumente beider Richtungen erdrtert und gegeneinander
abgewogen werden. Vor allem jedoch soll darauf eingegangen werden, inwie-
weit das Sprachprogramm WITA] die niedersorbische Sprache bewahren hel-
fen kann und was das fiir uns, die Trager der sorbischen Sprache, bedeutet.

Was verstehen wir unter dem Begriff , Revitalisierung einer Sprache?
Revitalisierung einer Sprache ist die Entwicklung von Programmen, deren
Resultat die Re-etablierung einer Sprache ist, die aufgehort hat, ein Verstin-
digungsmittel in einer Sprachgemeinschaft zu sein. Die Sprache soll wieder
in moglichst alle Anwendungs- und Lebensbereiche zuriickgefithrt werden
(Green Book:5). Auflerstes Ziel einer Revitalisierung ist die Anwendung und
Weitergabe der Sprache in der Familie. Die Revitalisierung einer Sprache ist
eine bewusste Entscheidung der Sprachgemeinschaft, die viele anstrengende
Konsequenzen nach sich zieht und denen sich alle Mitglieder der Sprachge-
meinschaft stellen missen.

Warum sollte die niedersorbische Sprache revitalisiert werden?

Die eigene Sprache stellt fir jedes Volk einen wichtigen Identititsfaktor dar,
sie schafft ein Zusammengehorigkeitsgefiihl und ist die Briicke zum Ver-
stindnis der eigenen Geschichte und Kultur. Sie ist der code der Lebens- und
Denkweise der Sprachgemeinschaft. In ethnischen Situationen, wo die Spra-
che schon kein aktives Verstindigungsmittel im Alltag mehr ausmacht, meist
in Minderheitensprachsituationen, erfolgt erfahrungsgemifl der Ubergang
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von der Minderheitensprache zur Majorititssprache. Das bedeutet jedoch
Verlust, nicht nur der aktuellen Sprachkompetenz, sondern auch der Verbin-
dung zum eigenen geistigen Eigentum, zur Literatur, zu den Lebenserfah-
rungen und den Wertauffassungen. Diese Verbindung braucht jeder Mensch,
um leben zu konnen. Ohne die Einheit von Ethnizitdt und Sprache, ist die
ethnokulturelle Identitit nur fragmentarisch. Zwar kénnen kulturelle Hand-
lungen noch auf bestimmte Zeit als regionale Traditionen weitergefihrt wer-
den, aber die Erhaltung des gesamten kulturellen Erbes, zu dem vor allem
die Sprache zahlt, wird unmoglich. Das Resultat ist die Pflege des folkloristi-
schen Teils einer einst tiberall lebendigen Lebensweise. Zur Unterstreichung
der Wichtigkeit der ethnischen Identitit fur jeden Menschen, méchte ich den
Soziolinguisten Fishman heranziehen. Fishman (1989:25) beschreibt Ethni-
zitat als die ,,mit oder durch das Blut“ vermittelte ,Basis zwischenmenschli-
cher Solidaritit“, als die ,,Basis unseres Rechts, uns im Notfall auf andere zu
verlassen, die Basis gegenseitiger Abhingigkeit(en), sozialer Bindungen und
Initmitit“. Er beschreibt Ethnizitit als etwas, das von den Eltern erworben
wird, die es wiederum von den ihrigen bekamen. Laut Fishman erwichst aus
dem Phinomen der Ethnizitit eine ,zutiefst moralische Verpflichtung®, die
wiederum die stirkste Art von Vertrauen, Annahmen bzw. ,Investitionen®
speist, von denen der Mensch als soziales Wesen geprigt ist. Oder weiter
»--- in jedem Stadium, in jeder Entwicklungsphase, ist Ethnizitit mit Sprache
verbunden® (1989:7, 25").

Die niedersorbische Sprache ist das Kulturgut unserer Vorfahren bzw.
einer noch lebenden ilteren und iltesten Generation. Es ist deshalb unsere
menschliche Pflicht, dieses Gut fiir uns selbst und fiir die nach uns kommen-
den Generationen zu verwalten, zu bewahren und zu entwickeln. Das ist
auch das, was wir uns speziell vor 15 Jahren, seit der politischen Wende, und
vor allem seit Beginn des Sprachprogramms WITA] vorgenommen haben.

2. Faktoren, die gegen eine Revitalisierung sprechen

e statistische Angaben zum Sprachensterben
Zur Zeit werden auf der Welt rund 6000 Sprachen gesprochen, davon ha-
ben 52 % weniger als 10.000 Sprecher, 28 % weniger als 1000 und tiber 10 %
weniger als 100 Sprecher. Nach wissenschaftlichen Betrachtungen hinsicht-
lich der wirtschaftlichen und politischen Lage der Welt haben nur Spra-
chen mit mehr als 100.000 Sprechern eine reelle Uberlebenschance. Das

—_

Ubersetzung Konstanze Glaser

116



sind etwa nur 10% aller Sprachen. Statistisch zadhlt das Niedersorbische
bereits weniger als 10.000 aktive Sprecher und hat daher objektiv nur wenig
Uberlebenschancen (Skutnabb-Kangas:7-12).

der vollendete Sprachwechsel in der Niederlausitz

In der Niederlausitz ist der Sprachwechsel vom Sorbischen zum Deutschen
etwa in der Zeit von 1933 bis Mitte der 50ger Jahre eingetreten. In die-
ser Zeit haben sorbische Eltern aufgrund verschiedener Ursachen — meist
aulersprachlicher, wie Verbot der sorbischen Sprache in der Schule, Ver-
mischung der sorbischen Bevolkerung mit Nichtortsansissigen aufgrund
unterschiedlicher Migrationsbewegungen, dem geringen Status der sorbi-
schen Sprache, der industriellen Entwicklung u. a. — aufgehort, mit ihren
Kindern Sorbisch bzw. Wendisch zu sprechen. Daraus ergibt sich, dass es
heute nur noch vorrangig in der ilteren Generation Muttersprachler des
Niedersorbischen gibt, Angehdrige der mittleren Generation, verstehen
Sorbisch/Wendisch zwar noch recht gut, wenden es aber selbst kaum an.
Daneben gibt es eine im Prinzip sprachunkundige junge Generation. (Nor-
berg 1996, Spiefl 2001). Diese junge Generation sind aber inzwischen die
Eltern der nichsten Generation und Generationen. Nur in vereinzelten Fa-
milien wird das Niedersorbische noch zu Hause gepflegt.

die sorbische/wendische Sprache hat fiir das Individuum keine Bedeutung
mehr als ethnokultureller Marker

Durch den vollendeten Sprachwechsel in der nunmehr bereits zweiten bzw.
dritten Generation, bildet die Sprache nicht mehr den zentralen Bestand-
teil der niedersorbischen Identitit (vgl. oben). Die Sorben/Wenden in der
Niederlausitz sind sozial und mental bereits soweit an die Majorititskultur
angepasst, dass sie — vielleicht auler den noch lebenden ilteren Sprachtri-
gern — die sorbische Sprache im Alltagsleben nicht vermissen. Es tritt des-
wegen weder ein Verlustgefiihl noch das Gefiihl einer reduzierten Identitit
bei Angehorigen der Sprachgemeinschaft auf.

der geringe ,Marktwert“ der sorbischen/wendischen Sprache

Eine soziale Stellung mit Hilfe der sorbischen Sprache zu erreichen ist im
Prinzip nur bei Positionen in sorbischen Institutionen moglich und hier in
begrenztem Mafle. In der Regel erarbeiten sich die Einwohner der Lausitz,
wenn sie denn im Arbeitsprozess stehen, materielle Werte mit Hilfe der
deutschen Sprache. Das Fehlen der sorbischen/wendischen Sprache im be-
ruflichen Alltag und auch im 6ffentlichen Leben generiert wenig Motiva-
tion fiir Eltern, ihre Kinder am WITA]J-Projekt teilnehmen zu lassen oder,
vor allem auch fiir Schiiler z. B. des Niedersorbischen Gymnasiums, die
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sorbische/wendische Sprache dort zu erwerben und als personlich wichtig
erscheinen zu lassen. Das sorbische/wendische Element stellt kein Merit
bei der Arbeitsplatzbeschaffung dar. Zweisprachige Beschilderungen und
Aufschriften haben nur symbolischen Charakter.

3. Faktoren, die fiir eine Revitalisierung sprechen

Auf der anderen Seite gibt es eine Reihe von Faktoren, die die Option der
Revitalisierung der sorbischen Sprache in der Niederlausitz als moglich er-
scheinen lassen:
* cin regional erstarktes niedersorbisches nationales Leben
— Etablierung einer sorbischen institutionellen Infrastruktur in Cottbus:
u. a. Griindung des Wendischen Hauses, des Wendischen Museums,
einer Auflenstelle des Sorbischen Instituts e. V. u. a. m.
— Etablierung des Domowina Regionalverbandes Niederlausitz e. V.
— Etablierung von sorbischen/wendischen politischen Strukturen,
z.B. den Rat fiir sorbische/wendische Angelegenheiten sowie gesetzliche
Rahmenbedingungen (Art. 25 der Landesverfassung oder das Gesetz zur
Ausgestaltung der Rechte der Sorben/Wenden in Brandenburg)
— Erweiterung der Sendezeit von Rundfunksendungen in niedersorbischer
Sprache
— Etablierung der sorbischen/wendischen Jugendsendung ,,Bubak*
— Etablierung einer monatlichen ¥ stiindigen Fernsehsendung
in niedersorbischer Sprache
— Grundung von zwei niedersorbischen Laientheatergruppen
— zielgerichtete Sprachplanungsarbeit, u.a. orthographische Reformen
und Korpusarbeit an der niedersorbischen Sprache, vor allem
im lexikalischen Bereich
— aktive Pflege der sorbischen/wendischen Briauche und Traditionen
und Griindung von Heimatvereinen und Heimatstuben
mit sorbischer/wendischer Prigung
— Erwachsenenbildung in sorbischer/wendischer Sprache
— Wiederbelebung des sorbischen/wendischen kirchlichen Lebens
— aktive Zusammenarbeit von dorflichen Jugendgruppen
mit der Domowina
— Wahrnehmung der ethno-politischen Verantwortung gegeniiber
der sorbischen Bevolkerung seitens der Kreise mit sorbischem
Bevolkerungsanteil
— Beginn des Sprachprogramms WITA]
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e Internationale politische Willensbekundungen

Internationale politische Willensbekundungen unterstlitzen regionale
sprachliche Revitalisierungsprozesse weltweit. In Europa kennen wir dazu
drei wichtige Dokumente des Europarats: das ,Rahmentibereinkommen
zum Schutz von nationalen Minderheiten“ (1995), die ,,Europdische Char-
ta fir Regional- oder Minderheitensprachen® (1998) und die europdische
Bildungscharta ,,Guide for the Development of Language Education Po-
licies in Europe“ (2003). Es ist in allen genannten Dokumenten die ausge-
sprochene Absicht Europas, die Vielfalt der Kulturen und damit auch der
Sprachen in unserem Erdteil zu erhalten und zu fordern.

4. Geniigen diese positiven Faktoren fiir eine sprachliche Revitalisierung
des Niedersorbischen?

Es gibt fiir die Beantwortung dieser Frage weder ein Maf} noch eine defini-
tive Antwort. Es konnen nur Erfahrungen eingebracht werden, die bei an-
deren Minderheiten gemacht wurden und daraufhin Hypothesen aufgestellt
werden, unter welchen Bedingungen die Revitalisierung einer Sprache ge-
lingen konnte. Vollstindig gelungen ist die Wiederbelebung einer Sprache
in der modernen Welt eigentlich nur beim Neuhebriischen, was von einer
nur noch religios genutzten Zeremoniesprache zur Staatssprache des 1948
neu gegriindeten Staates Israel wurde. Hier war als duflerer Faktor natiirlich
die Staatsgriindung entscheidend. Andere Beispiele erfolgreicher Revitalisie-
rungsbemtihungen sind die Eingeborenensprache Navajo in den USA, Maori
in Australien oder Kymrisch als auch Katalanisch in Europa (Green Book).
Uberall liegen ebenfalls giinstige aufSersprachliche Bedingungen vor, z. B. ist
Katalanisch die 6ffentlich anerkannte Sprache einer autonomen Region oder,
es konnte fiir Maorisch aufgrund seiner kolonialen Vorgeschichte ein Unter-
stiitzungsvertrag mit England unterzeichnet werden.

Was das Niedersorbische betrifft, sind die objektiven praktischen Rah-
menbedingungen nicht so glinstig. Es besitzt auf8er im privaten Leben und in
den sorbischen Institutionen wenig Freiriume, in denen man seine Anwen-
dung zur Regel erkliren konnte. Deshalb beruht der Gebrauch des Nieder-
sorbischen oft auf der individuellen Einstellung eines jeden Sorben/Wenden,
gegebenenfalls noch auf dem Usus in manchen Nahmilieus. Im 6ffentlichen,
wirtschaftlichen oder sozialen Leben besteht kaum die Moglichkeit, die sor-
bische/wendische Sprache anzuwenden.

Die oben genannten Bemithungen in der Niederlausitz zeigen jedoch, dass
versucht wird, die sorbische/wendische Sprache in die Gestaltung der Region
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einzubezichen. Erste Ansitze in touristischen oder handwerklichen Domi-
nen bestitigen dies. Somit ist eine Tendenz zu bemerken, das Sorbische/Wen-
dische zu erhalten und seine Position zu festigen.

5. Schulische Spracherhaltungsprogramme

Sehr wichtig bei jeder Revitalisierung ist das Heranziehen der jiingsten Gene-
ration und ihre zumindest teilweise Sozialisation in der Minderheitenspra-
che. Dazu gehort z. B. die Etablierung von schulischen Spracherhaltungspro-
grammen. Der entscheidende Schritt zur moglichen Erhaltung der sorbi-
schen/wendischen Sprache in der Niederlausitz kénnte das Sprachprogramm
WITA]J sein. Da die Weitergabe der Sprache an die nichste Generation in der
Familie, wie oben bereits festgestellt wurde, unterbrochen ist, ist die viel-
leicht letzte Chance der Erhaltung der sorbischen/wendischen Sprache ihre
Vermittlung in Bildungsinstitutionen. Im WITAJ-Projekt wird, auch nach
dem Modell von anderen Minderheiten, die sorbische/wendische Sprache in
der Kindertagesstitte durch die Immersionsmethode und spiter weiterfiih-
rend in der Schule durch ihre Anwendung als Instruktionssprache im Sach-
unterricht vermittelt (vgl. Norberg 2003). Und wie in dieser Publikation dar-
gestellt ist und die Erfahrungen des WITAJ-Sprachzentrums belegen, wird
dieses Projekt von der Bevolkerung der Lausitz auch positiv angenommen
und es weist eine steigende Teilnehmerzahl auf. Die qualitativen sprachlichen
Resultate der ersten Schiiler, die mit bilingualem Sachunterricht in sorbischer/
wendischer Sprache die Primarstufe absolviert haben, stimmen ebenfalls opti-
mistisch (personliche Evaluation).

Dennoch weist die Fachliteratur aus, dass der Schule oft eine zu grofle
Bedeutung in einem Spracherhaltungsprozess zugesprochen wird, und man
sich somit nicht allzu groflen Hoffnungen hingeben sollte. Wieso? Da die
Teilnehmer solcher Spacherhaltungsprojekte grofitenteils keine sprachlichen
Vorkenntnisse haben, weil die natiirliche Weitergabe der Sprache in der Fa-
milie nicht stattfindet, muss die Schule im Prinzip bei jeder neuen Jahrgangs-
stufe bei Punkt Null der Sprachaneignung beginnen. Und die Zeit nach Be-
endigung der Schule bis zur eigenen Familiengriindung ist zu lange, als dass
die aktiven Sprachkenntnisse ausreichten, damit die Teilnehmer des Sprach-
programms in der eignen Familie die Zielsprache anwenden wiirden (Fish-
man 1991:368-380). Somit wird auch das WITA]J-Projekt voraussichtlich nur
eine partielle Anwendung der sorbischen/wendischen Sprache erreichen, die
additiv zu den primirsprachlichen Kompetenzen des Kindes hinzukommt
bzw. rezeptive Kenntnisse, die eine Teilnahme am sorbischen nationalen
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Leben und die Rezeption der Medien und der Literatur ermoglichen (vgl.
Norberg 2003:30-32.). Nur in Einzelfillen wird es m. E. zur Anwendung der
sorbischen/wendischen Sprache im Alltag kommen.

Man konnte Fishmans Argumentation zwar entgegenhalten, dass bei vie-
len Minderheiten die Spracherhaltungsprojekte bereits in der vorschulischen
Entwicklungsphase einsetzen und somit das Erlernen der Zielsprache um
einige Jahre frither beginnt als der Schuleintritt erfolgt und dadurch insge-
samt verlingert wird. Dennoch muss man aber generell davon ausgehen, dass
ausschliefflich Bildungsinstitutionen die Aufgabe der Revitalisierung nicht
meistern werden.

6. Schaffung einer Sprecher — Lerner — Bezichung in der gesamten
Sprachgemeinschaft

In diesem Sinne sind Revitalisierungsprogramme eine Herausforderung fiir
die gesamte Sprachgemeinschaft. Sie diirfen nicht nur auf die Sprachlehrer
bzw. die Erzieherinnen des WITAJ-Projekts und eine handvoll weiterer Per-
sonen, z. B. im Projekt titige Muttersprachler oder Angestellte des WITA]J-
Sprachzentrums begrenzt sein. Ebensolche Verantwortung muss von allen
Teilen der Sprachgemeinschaft tibernommen werden. Es sollten iiberall be-
wusst Situationen geschaffen werden, in der die Zielsprache genutzt werden
kann. Und hier liegt nach meiner Auffassung ein grofles Problem. Wenn die
Niedersorben die Sprache selbst kaum noch anwenden, werden auch nur we-
nig natiirliche Situationen zum Sprachgebrauch geschaffen. Wie konnte dem
entgegengewirkt werden?

Die gesamte Sprachgemeinschaft muss sich angesprochen fithlen, Sprach-
situationen zu schaffen, in denen Lerner die Minderheitensprache anwenden
konnen. Und das nicht nur pro-forma, im Sinne eines Rahmens, wo dann die
sprachliche Seite wiederum deutsch verlduft. Wir diirfen uns hier nicht linger
in einem Wunschdenken wiegen. Es ist namlich immer wieder zu beobachten,
dass gerade auch Aktive in sorbischen Institutionen die sorbische/wendische
Sprache nicht konsequent anwenden, nicht in sorbischer/wendischer Spra-
che antworten, wenn sie angesprochen werden und sich selbst nicht genti-
gend um die Entwicklung ihrer eigenen Sprache bemiihen oder sich ihrerseits
nicht die Rdume schaffen, in denen sie Sorbisch/Wendisch sprechen kénnten.
Das ist nicht zu akzeptieren. Angestellte sorbischer Institutionen, Lehrkrifte
des Niedersorbischen Gymnasium bzw. Mitglieder der Sprachgemeinschaft
tiberhaupt, die der sorbischen/wendischen Sprache michtig sind, sich aber
dennoch untereinander auf Deutsch unterhalten bzw. den Sorbischsprechern
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auf Deutsch antworten, verhalten sich unsolidarisch gegentiber den WITA]J-
Kindern, den WITA]J-Lehrkraften und WITA]J-Erzieherinnen, von denen
wir eine konsequente Anwedung der sorbischen/wendischen Sprache for-
dern, auch wenn dies bei der Vielfalt der Themen manchmal wirklich schwie-
rig sein kann. Nur durch ein positives und beharrliches Beispiel konnen wir
andere dazu ermuntern, die sorbische/wendische Sprache zu verwenden,
nicht durch Apelle, aus denen man sich selbst letztendlich ausklammert. Die
sorbische/wendische Identitit bei unseren Schilern wird nur durch Vorbil-
der entstehen, und diese Vorbilder darzustellen, das ist unsere Aufgabe, die
Vorbilder sind wir, wir, die wir der Sprache machtig sind. Es wird niemanden
anderen als uns geben.

Wie kann man sich als Sprachtriger in ambivalenten Situationen am be-
sten verhalten? Man sollte sowohl mit Liebe, Geduld und Toleranz als auch
mit Konsequenz vorgehen. Mit Liebe und Geduld bei Lernern, die die Spra-
che noch nicht beherrschen, sich aber um sie bemithen. Mit Konsequenz bei
Lernern (oder auch potenziellen Sprechern), die das Sorbische/Wendische
eigentlich sprechen konnten, es aber aus verschiedenen Griinden nicht tun.
Hier kann es auch notwendig sein, Sprachlerner darauf hinzuweisen, dass sie
die Zielsprache ruhig anwenden sollen, auch wenn dabei Fehler entstiinden.
Wichtig ist das Sprechen ansich und die Ubung im Sprechen, denn sonst tre-
ten wir in 10 Jahren mit unseren Ambitionen noch immer auf der Stelle. Ich
hoffe sehr, dass es bald dazu kommen wird, dass die WITAJ-Kinder bei den
»bequemen® Sorben/Wenden den Sprachgebrauch einfordern.

Vielleicht hilft manchem dieses Bild: Das Herz von Sprachen sind die
Sprecher. Sprachwechsel ist wie ein Herzinfarkt, wenn Stress oder Traumata
grofler sind, als die Sprachtriger sie tragen konnen. So kann es zum Ende
des Gebrauchs einer Sprache fithren. Nach einem Herzinfarkt ist die wich-
tigste Aufgabe des Arztes, das Herz wieder zum Schlagen zu bringen, die
wichtigste Aufgabe bei einer bedrohten Sprache ist, die Sprecher wieder zum
Sprechen zu bringen. Es gibt eine Menge Griinde dafiir, dass es fiir Angeho-
rige einer Minderheit schwierig ist, die Sprache wieder zu sprechen, und die
Schwierigkeiten werden immer grofer, je linger die Sprache verstummt ist.
Aber mit einem gemeinsamen Willen ist es zu schaffen, wenn man sich fir
bestimmte Zeitabschnitte die richtigen Zielsetzungen stellt.

Im Falle einer ernst gemeinten sprachlichen Revitalisierung muss auch
die oben erwihnte psychologische Beziehung zwischen Kultur und Sprache
wieder bzw. neu hergestellt werden. Das ist auf dem Weg von Argumentation
sehr schwierig. Und es gentigt auch nicht, hier nur die iltere Generation an-
zusprechen, denn gerade von der jlingeren erhoffen wir uns die Umsetzung

122



der Revitalisierung. Es gilt daher, die Verbindung von Sprache und geistiger
Kultur wieder erlebbar zu machen. Das konnen jedoch nur Sorben/Wenden,
die die Sprache beherrschen und sich gleichzeitig in der sorbischen Literatur,
Musikwelt, Kunst oder im kirchlichen Leben auskennen. Die Anzahl dieser
Vermittler ist in der Niederlausitz schon relativ gering. Es gibt zwar viele
Menschen, die sich mit der so genannten materiellen Kultur befassen, mit
den Trachten, den Brauchen, dem Pflegen von Liedgut, dem Ostereierverzie-
ren, dem Arrangieren von kulturellen Veranstaltungen u. a., aber die Sprache
spielt dabei oft eine sehr untergeordnete Rolle.

Die ethnokulturelle Identitit der Sorben/Wenden ist situationsabhingig,
d.h. jeder Sorbe/Wende verwendet in bestimmten Situationen selbstverstind-
lich auch die deutsche Sprache, aber Identitit an sich, ist nicht verhandlungs-
bar (vgl. Glaser:297). Unsere Doppelidentitit sollte nicht automatisch eine
Legitimation zur Benutzung der deutschen Sprache in sorbischen/wendi-
schen Kontexten sein. Und das nichste klingt vielleicht etwas bedrohlich,
aber diesen Tatsachen sollten wir ins Auge sehen. Am Tag einer Bilanz wird
man nicht danach fragen wird, wie viele sorbische/wendische Tanzgruppen
oder Heimatvereine es gibt, wie viele Menschen sorbische/wendische Folk-
lore pflegen, sondern, wie viele Sprecher des Sorbischen/Wendischen es noch
gibt. Allein danach werden unsere Bemtihungen gemessen werden und allein
darauf werden die Politiker achten. In dhnlicher Weise driickte es der Direk-
tor der Stiftung fiir das sorbische Volk in seinem analytischen Artikel aus:
die bisherigen Erfahrungen haben gezeigt, dass die Kultur, als klassischer
Faktor der Identifikation, die erwartete Wirksamkeit zur Erhaltung der Spra-
che nicht besitzt (Suchy 2006:259). Wir sollten uns deshalb von der Praktik
verabschieden, die Kultur vor der Sprache zu prioritieren. In einem Revitali-
sierungsprozess steht die Sprache an erster Stelle, einzig und allein.

7. Die ,linguistische Assimilation® im Revitalisierungsprozess

Bei der Revitalisierung einer Sprache entstehen Verinderungen sowohl auf
lexikalischer, grammatikalischer als auch auf phonologischer Ebene. Es kann
sogar sein, dass die ,neu” gesprochene Sprache nicht mehr mit der heute den
Sprechern bekannten Sprache tbereinstimmt. Die ,, WITAJ-Schulsprache®
birgt auch in sich, dass durch die vorgegebenen Sachficher viele neue Worter
geschaffen werden miissen. Fur die Kinder oder Lehrkrifte stellt dies kein
Problem dar, da sie das Sorbische/Wendische in jedem Fall als Zweitsprache
erlernen. Die aktiven sorbischen Sprecher jedoch miissen sich eine Vielfalt
von neuen Vokabeln aneignen, damit sie mit den WITAJ-Kindern kommu-
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nizieren konnen. Auch das erfordert Engagement und personlichen Einsatz
von der Sprachgemeinschaft.

Genauso ist sprachliche Toleranz gefragt, denn es ist nicht moglich, bei
einer bedrohten Sprache alle Dialektvarianten zu konservieren. Es wird
eine Variante tbrigbleiben. Diese wird sich durch die Lerner auf natiirliche
Weise entwickeln. Erwachsene Lerner werden auch einen Akzent haben, da
sie Zweitsprachenlerner sind. Sie werden ebenso Sitze bilden mit gramma-
tischen Fehlern, wie das bei jedem Lerner einer Fremdsprache vorkommt.
Mit lingerer Lerndauer, werden diese Mingel behoben werden. Und es wird
unweigerlich die Zeit kommen, da es ,die Muttersprachler nicht mehr ge-
ben wird und alles, was Lerner bis dahin gelernt haben: Lexik, Morphologie,
Syntax oder Stil dann die Sprache an sich ist, die dann einzig existierende
gesprochene Sprache.

8. Zusammenfassung und Schlufifolgerungen

e Als Grundsatz gilt: bei der Revitalisierung einer Sprache gibt es kein
LNEIN“. Mit Willen und Konsequenz, Engagement und Arbeit ist jeder
Revitalisierungsversuch — wenigstens in gewissem Mafle — zu meistern.

 Bedrohte Sprachen werden oft mit bedrohten Arten in der Natur ver-
glichen. Dieser Vergleich ist legitim, aber nur begrenzt richtig, DENN der
Mensch ist lernfahig! Er ist nicht nur auf die Gesetzmifligkeiten der Natur
angewiesen, er kann selbst Bedingungen schaffen, die seine Lebensumstin-
de verindern, z. B. kann er eine bedrohte Sprache aktiv erlernen und damit
den Revitalisierungsprozess unterstiitzen.

e Die Zeit lauft fiir die schwachen Sprachen, denn die Anzahl der Menschen,
die verstehen, dass auch Kleinsprachen zum Kulturgut der Menschheit ge-
horen, steigt, sowohl regional als auch international.

¢ Politiker und Biirger der Majorititsgesellschaft tragen eine Mitverantwor-
tung fiir die in ihrer Region befindliche bedrohte Sprache. Aber hier bedarf
es mehr Aufklirung. Es ist zu hoffen, dass Multiplikationseffekte entste-
hen und vor allem auch die Majorititsbevolkerung von unserem Anliegen
so Uberzeugt werden kann, dass sie die Erhaltung des Sorbischen/Wen-
dischen als wertvoll und wichtig erkennt und unterstiitzt und eine positive
Haltung dazu entwickelt.

e Fiir Bildungseinrichtungen, die die sorbische Sprache pflegen, bendtigen
wir eine bessere und umfassende policy. Besonders bei Kindertagesstitten
und Schulen mit Sorbischunterricht bzw. des WITAJ-Projekts sollte so-
wohl optisch als auch inhaltlich im gesamten Bildungsgeschehen sichtbar
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gemacht werden, dass es sich um eine bilinguale Bildungsstitte handelt.
Der Spracherwerb bei Teilnehmern des WITAJ-Sprachprogramms muss
von vielfaltigen flankierenden Mafinahmen begleitet werden. Dazu gehort
auch die intensive Einbeziehung der Eltern in den Sprachlernprozess. Kin-
der und Eltern diirfen nicht isoliert betrachtet werden, sondern komple-
mentir. Wenn die Eltern motivierend auf die Kinder einwirken und ihr
Sprachenlernen aktiv unterstiitzen, wird sich der gewiinschte Erfolg ab-
zeichnen.

Fiir das WITAJ-Sprachprogramm ist in diesem Zusammenhang sowohl die
kontinuierliche Materialentwicklung als auch die Bereitstellung von audio-
visuellen Lernmitteln eine stindige Aufgabe.

Weitere wichtige Aufgaben sind die zielgerichtete Profilierung des Nie-
dersorbischen Gymnasiums sowie die Entwicklung einer sorbischen/wen-
dischen Jugendkultur. Der traditionelle Sorbischunterricht (B-Unterricht)
darf nicht vernachlissigt werden.

Im sprachlichen Umgang mit Lernern gilt es, die kleinen Formen zu finden;
ein paar Worte hier, ein paar Worte da, aber konsequent in Sorbisch/Wen-
disch. Es gilt auch, Ideale zu wecken. Die Jugend ist bereit, fiir gute Dinge
einzutreten, sie wird sich auch fiir die sorbische/wendische Sprache ein-
setzen, wenn sie dazu motiviert ist. Die ,,Aktion Sorbenkind“ des Nieder-
sorbischen Gymnasiums in Cottbus ist so ein positives Beispiel.

Im Bildungsbereich gibt es besonders durch das im Marz 2006 gegriindete
Sorbische/Wendische Bildungsnetzwerk eine gute Chance, die Bestrebun-
gen in diesem Rahmen mit denen in der Politik zu verkniipfen. Auch ande-
re politische Rahmenbedingungen (Landesverfassung, Sorbengesetz) un-
terstreichen bildungspolitische Ansitze.

Der ,Marktwert“ der sorbischen/wendischen Sprache im 6konomischen
Bereich und offentlichen Sektor sollte sich erhéhen, damit Lernern eine
Perspektive geschaffen werden kann. Obwohl das kein neues Anliegen ist,
lasst es sich nur sehr schwer verwirklichen. Aber nur der symbolische Cha-
rakter der sorbischen Sprache geniigt nicht. Erst, wenn der Status der sor-
bischen/wendischen Sprache verbessert ist, wird auch die Motivation zum
Sprachenlernen steigen.

Nicht zuletzt ist eine stabile Finanzierung erforderlich, denn der Revitali-
sierungsprozess darf nicht dem Zufall oder dem Selbstlauf tberlassen wer-
den und er kann auch nicht vom freiwilligen Einsatz einzelner Sorben/
Wenden abhingen. Nur mit einer langfristigen Sprachplanung (language
policy) und mit qualifizierten Mitarbeitern kann die Revitalisierung umge-
setzt werden.
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* Eine zentrale Aufgabe ist die Ausbildung von sorbisch/wendischsprachi-
gem Lehrpersonal.

e Es wird unumginglich sein, dass den Sorben/Wenden fiir bildungspoli-
tische Anliegen gewisse Sonderregelungen eingeriumt werden, z. B. gerin-
gere Klassenstirken, Vergiitung des Mehraufwandes u. a. Das setzt ein po-
litisches Umdenken voraus.

Wie dargestellt wurde, ist die Frage der Revitalisierung der sorbischen/wen-
dischen Sprache in der Niederlausitz komplex und hier konnten auch nur
einige Punkte angerissen werden. Aber ich denke, abschlieflend sagen zu
konnen, dass der begonnene Weg richtig ist, und er deshalb weiter beschrit-
ten werden muss. Die Revitalisierung der sorbischen/wendischen Sprache ist
moglich, wenn wir sie ERNST nehmen, jeder und iiberall.
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